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Multumiri

Fara sustinerea prietenilor, prietenelor, colegilor si colegelor nu as fi
putut duce la bun sfarsit aceasta carte. Sunt profund recunoscator tuturor celor
care mi-au oferit comentarii, sugestii, critici si incurajari in medii mai mult sau
mai putin formale.

Sunt cateva persoane pe care as vrea sa le mentionez in aceasta
sectiune. Prof. Vladimir Pasti cu care am avut o colaborare deosebita in
ultimii sase ani si care m-a ajutat in permanenta sa ma raportez critic la
intregul demers stiintific. Prefata acestei cdrti, semnata de Vladimir Pasti,
reprezintd o introducere mai buna a cartii decat introducerea propriu-zisa,
fiind o descriere excelenta atat a ce reprezinta cartea in intregul ei, cat si
asupra specificitdtilor ce 1i confera o minima doza de originalitate.

Lui Juan Andrés Ligero aldturi de care am avut numeroase discutii
utile despre evaludrile politicilor in procesul educational. Lui Bogdan Florian
pentru discutii si colaborarile productive in domeniul educatiei. Celor care
au citit variante anterioare ale acestei cdri si care mi-au oferit diverse tipuri
de sugestii si incurajdri: Catalin Buzoianu, Dinu Gutu, Andrada Nimu,
Andrei Vladucu si Alexandru Volacu. De asemenea, multumiri Simonei
Stanescu pentru feedback-ul constructiv si corecturile pe cea mai recenta
forma a cartii.

Andreei Gheba, care mi-a oferit sprijin neconditionat pe parcursul
ultimilor ani si alaturi de care am ajuns la multe dintre ideile pe care le-am
elaborat in carte.
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Parintilor mei, pentru ca m-au sprijinit permanent si m-au incurajat sa
iau decizii independente. ,Succesul meu scolar” — dimensiunea centralad a
cartii — se datoreaza in principal lor.

Persoanelor care luptd constant pentru facilitarea accesului gratuit la
cunoastere, fdra de care nu as fi putut avea o lista atat de lunga de referinte
bibliografice sau as fi ratat lucrari fundamentale. Libgen si sci-hub chiar fac
diferenta pentru cineva care face cercetari sociale in Romania.
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CUVANT INAINTE.
Societate, educatie si egalitate de sanse (Vladimir Pasti)

Nu este deloc usor sa prezinti cartea unui alt autor, mai ales daca
aceasta carte se refera la un domeniu de realitate sociala precum fnvata-
mantul si educatia', atat de studiat si cu rezultate atat de contradictorii. Mai
ales atunci cand — cazul meu - ai facut propriile cercetdri in domeniu si
dispui si de o experientd pedagogica de peste trei decenii. Secretul unei bune
prezentdri Tn aceasta privinta este sd nu citesti cartea si in general sa o ignori
complet referindu-te doar la realitate si strecurand despre ea concluziile
propriilor tale cercetari, propriile opinii si pareri preconcepute. lar la sfarsit sa
fndemni cititorul chiar sa citeasca cartea. Un indemn absolut inutil caci orice
om care deschide o carte ca sa vada ce este induntrul ei este deja interesat de
continutul ei. O astfel de prezentare este cat se poate de satisfacatoare si
pentru autorul prezentdrii si pentru autorul cdrtii si cat se poate de plictisitoare
pentru cititor. Care este interesat de carte si nu de ceea ce ar fi scris
prezentatorul daca si-ar fi dat osteneala sa scrie el o astfel de carte.

Tocmai pentru ca stiu asta, nu am de gand sa fac o astfel de
prezentare. Ce am de gand sa fac este sa prezint cititorilor o scurtd istorie a
acestei carti — partea pe care eu 0 cunosc — precum si contextul social si
institutional care face ca aceasta carte sd fie importanta. Pentru ca ea are un
avantaj care apare rar la cartile stiintifice. Apare exact cand este mai mare

! Desi perfect constient de diferenta dintre ,,educatie” si ,,invatamant”, autorul considerd —
nejustificat In opinia mea — ca ea este bine cunoscuta si de catre cititori §i nu se mai osteneste sa le
diferentieze prea mult pe parcursul textului.

11
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nevoie de ea. Este mare nevoie de o asemenea carte tocmai acum, cand
toata lumea stie cd trebuie facut ceva cu invdtdmantul si educatia si nimeni
nu stie ce. Sigur, solutia simpla si imediata ar fi sa ne uitam si la societate si
la invatamant si educatie — stiintific — si sa vedem ce lipseste si ce ar trebui
sa fie facut. Dupa care sd incercam sa facem ceea ce putem din ceea ce ar
trebui sa facem. Dar cum toti managerii educatiei si invdatdmantului (si nu au
fost deloc putini) 1si inchipuie cd stiu ce trebuie fdcut fard sa se mai
intereseze si de societate, ceea ce a rezultat a fost acel nesfarsit sir de asa
zise ,reforme” ale educatiei si invatamantului care nu au folosit la nimic.
Societatea le-a ignorat si si-a vazut mai departe de evolutiile sale haotice
care au dominat intreaga perioada postcomunista. lar aceasta carte este o
asemenea ,privire stiinfifica” aruncata asupra ,educatiei in societatea roma-
neasca”. Net mai realistd, mai profunda si mai stiintifica decat celebrele
masurdtori comparative internationale care in ultima instanta masoara doar
fn ce mdsurd seamand Tnvatdmantul romanesc cu invdtdmantul din Europa
Occidentald. Si spre marea indignare a politicienilor si gazetarilor romani
descoperd cda nu seamana.

Dacd nu ar fi atat de trist, ar trebui sa radem de asemenea indignari
de comedie bufa. Ca si cum te-ai astepta ca sarmalutele cu mamaliguta
servite cu sfintenie chiar si la cele mai elitiste mese de Anul Nou din
Romania sa semene cu stridiile cu sampanie servite la cele mai elitiste mese
din Franta de Anul Nou. Elementarul adevar sociologic care afirmd ca doua
societdti cu nivele atat de diferite de dezvoltare economica si tehnologica,
cu structuri si relatii sociale si cu culturi atat de diferite precum Romania si
Franta vor avea sisteme de invdtamant si educatie tot atat de diferite este
refuzat si de elitele romanesti, inclusiv cele politice, intelectuale si de mass-
media si, pe urma lor, de opinia publicd, indiferent ce va fi insemnand
aceastd notiune folositd de toata lumea tot atat de des pe cat de putin este
inteleasd. A fost o reala placere pentru mine sa intalnesc in cartea domnului
Sebastian Toc acest adevdr nu doar reafirmat cu tdrie, ci si confirmat
stiintific prin cercetarea sa empirica.

Nu md astept catusi de putin ca aceasta carte sa fie primita cu surle si
trambite si ca se va desfasura un covor rosu in drumul ei spre succesul de

12



Clasa si educatie. Inegalitate si reproducere sociald in invatdmdéntul romdénesc.

piatd. E prea stiintificd pentru publicul larg si prea radicala pentru prea-
cumintea comunitate stiintifica romaneasca din domeniu. Si prea ancorata in
realitatile romanesti pentru a fi semnificativa teoretic pentru comunitatile
similare din Occidentul dezvoltat, adoptat in Romania ca arbitru al impor-
tantei stiintifice a cercetarilor romanesti in orice domeniu. Dar i se potriveste
acea celebri vorbi biblici: , Cine are urechi de auzit sd aud®” (Matei, 13-9). in
Romania de astazi nu multa lume dispune de asemenea urechi.

Revin la istoria acestei carti pe care s-a intamplat sa am ocazia sa o
cunosc. La inceput, ea a fost o foarte cuminte tema de cercetare. Domnul
Sebastian Toc si-a propus sa verifice printr-o cercetare calitativa de teren
daca deja batrana paradigma a ,noii sociologii a educatiei” — cea a
reproducerii sociale prin sistemele de Tnvatamant si educatie controlate si
legitimate de societate prin intermediul statului — functioneaza si n
societatea romaneascd postcomunistd. Era de asteptat sa functioneze. Caci,
desi creata intr-o societate capitalista dezvoltata si stabila (Franta deceniului
sapte al secolului trecut) ea avea o vocatie universald care deja o fdacuse
incomoda pentru capitalismul globalizarii al ultimelor decenii ale aceluiasi
secol. In prezent, aceastd paradigma continud sa functioneze, cici inca nu a
fost invalidata convingator de nicio cercetare. Ceea ce de asemenea este
deranjant pentru establishmentul politico-financiar contemporan pentru care
educatia si Tnvatamantul raman principalul mecanism de ilustrare a
democratiei produsa prin ceea ce este denumit ,egalitatea de sanse”. lar in
Romania este proclamat prin acel deziderat social desemnat de reguld prin
,meritocratie” ca regula de acces la resurse si putere care a fost intotdeauna
proclamata si care, asa cum era normal, nu a functionat niciodata si nicaieri
in toatd istoria societdtilor pe care le cunoastem. Si nici nu va functiona
vreodatd Tnh nicio societate caci este contrard celor mai elementare si
fundamentale principii de constructie a oricarui tip de societate. Dar nu este
aici locul sa dezvolt un astfel de subiect. Ceea ce este locul sa fac insa este
subliniez aceastda importanta speciala pe care autorul Sebastian Toc o
acorda societdtii Tn aceasta ecuatie cu trei termeni care este tema
fundamentala a cercetarii pe care a intreprins-o. Temad pe care am rezumat-o
in titlul acestei prezentari: societate, educatie si egalitate de sanse.

13
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Merita sa Tntarziem un pic asupra ei pentru cd intelegerea paradigmei
construite de autor pentru abordarea intr-o singurd cercetare a celor trei
teme majore care sunt societatea, educatia si egalitatea de sanse in relatia
dintre ele conditioneaza intelegerea cartii. Asa cum am mai spus, obiectivul
initial al cercetdrii propuse de domnul Sebastian Toc a fost de a verifica
dacd vechea paradigma a reproducerii sociale prin sistemul social al
educatiei si invdtdmantului — formulate de cuplul Pierre Bourdieu-Jean-
Claude Passeron in perioada 1964-1970 pentru societatea francezd in
special si pentru cea vest-europeana in general — functioneaza si in societatea
postcomunista romaneasca cinci decenii mai tarziu. Or, aceastd paradigma
impune superioritatea societdtii asupra educatiei si Tnvatamantului. Altfel
spus, societatea este cea care produce acea educatie si acel sistem de
fnvatdmant care asigurd reproducerea ei ca atare. Ceea ce, in linii mari,
inseamna reproducerea acelei ordini sociale care o defineste. lar cel mai
simplul mod de a face asta este de a reproduce indivizii care deja
indeplinesc functiile specifice ale locului pe care il ocupa in societate cu
proprii lor copii. Rolul sistemului de educatie si Tnvatamant este, prin
urmare, acela de a-i pregati pentru aceleasi activitati, responsabilitati, functii
etc. pe care le indeplinesc si parintii lor.

intalnim acest sistem de-a lungul intregii istorii a societatilor omenesti,
cu atat mai evident cu cat societatea este mai simpla, adica mai veche. De
exemplu, copilul unui rege era pregatit, prin socializare (educatie) si invatare
(sistem de invatamant) sa devina tot rege, copilul unui taran era pregatit prin
aceleasi mijloace sa devind tot tdran, si asa mai departe. Mai mult, aproape
toate societatile din istorie nu numai ca au construit mecanismele sociale
necesare unei astfel de reproduceri, dar de multe ori in istorie au construit si
mecanismele care interziceau, mai direct sau mai subtil, incalcarea lor.
Consacrarea prin norme elaborate de stat a ereditatii statusului social este
banald in toate societdtile pre-capitaliste. Capitalismul, asa cum era de
asteptat a Tnlocuit criteriul ereditatii prin piatd, adica prin capital, cdci piata
era principalul mecanism prin care capitalul si societatea capitalista fsi
asigura reproducerea. Nimic nou si neobisnuit in asta, din perspectiva
sociologicd. Asa cd marea noutate adusda de ‘paradigma reproducerii’ Tn

14
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secolul al XX-lea nu a constat in alta descoperire stiintifica decat aceea ca
explicita faptul cd reproducerea pe care o asigurau societdtile precapitaliste
prin ereditate era asigurata in capitalismul dezvoltat al secolului al XX-lea de
piatd Tmpreuna cu acele mecanisme sociale care de regula pareau
indiferente fata de piata (desi nu sunt) precum cultura si stiinta. Cu aceeasi
eficienta sau chiar mai mare ca si institutiile religioase sau legislatia
societdtilor anterioare. Educatia si fnvatamantul nu sunt, desigur, decat doua
dintre ele, cele pe care cei doi sociologi francezi le-au utilizat pentru studiul
lor de caz. Si exact pe acestea le-a studiat si autorul nostru, Sebastian Toc.

O idee cat se poate de buna. Caci in cercetarea sociald, experimentul
— cel mai puternic instrument de cercetare stiintifica — nu este posibil.
Maximul ce poti face este sa compari rezultatele propriei tale cercetari
empirice cu concluziile teoretice, ale unor cercetari facute de alti cercetatori
si care au fost deja consacrate drept o realitate si teoretizate chiar la nivel
paradigmatic de comunitdtile stiintifice internationale. Asta a facut domnul
Sebastian Toc. Tot printr-o cercetare calitativda — adica un studiu de caz -
care Tnsa s-a dovedit a fi catusi de putin atat de cuminte cum parea sa
promitd proiectul initial. Dar cat se poate de corect. In conditiile date si
tinand cont de putinadtatea resurselor de cercetare de care a dispus.

Aici trebuie sa fac o paranteza pentru specialistii din domeniu, pe
care nu ma astept sa i gasesc foarte incantati de aceastd cercetare si care
pot elabora numeroase critici de natura tehnicd si metodologica relativ la
modul in care a fost realizata cercetarea. Eu insumi pot sa enumar o multime
si a fost un moment cand chiar am avut intentia sa o fac pana cand mi-am
dat seama ca oricatd dreptate as avea asta nu schimba cu nimic concluziile
cercetarii. Ceea ce Tnsemna ca, dacd aceastd cercetare s-ar repeta tinand de
data asta cont de toate observatiile si criticile mele, rezultatele finale ar fi
aceleasi. Adica cele obtinute de cercetarea efectuata de domnul Sebastian
Toc care nu a avut la dispozitie decat acel minimum de resurse pe care le
putea aloca el insusi. Daca privim in retrospectiva, iatd o situatie cat se
poate de neplacuta. O cercetare care, in opinia mea cel putin, este o
cercetare cat se poate de semnificativa si bogata in rezultate pentru intreaga
comunitate stiintifica din societate a fost realizatd aproape exclusiv cu
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resursele personale ale autorului sdu, adicd dupa modelul cercetarii
stiintifice din secolul al XVlllI-lea, dar in secolul al XXI-lea.

Abandonand paranteza si revenind la rezultatele cercetarii intreprinse
de autor, trebuie mentionat faptul cd ele infirma rezultatele studiilor de caz
realizate de Bourdieu si Passeron si confirmarile cercetarilor ulterioare
realizate pe aceeasi temad in tdrile Europei Occidentale. Ele contrazic teoria
generald a reproducerii elitelor prin educatie si invatamant, dar confirma
partial paradigma generald a influentei ordinii sociale asupra succesului scolar
si @ mentinerii unui status social situat deasupra mediei pentru ,mostenitorii”
capitalului social si cultural detinut de familie la nasterea lor. Altfel spus,
rezultatele sunt atat de contradictorii si neasteptate incat merita luate in
seamd. Nu am nici cea mai mica intentie sd le rezum sau descriu aici. Cine
vrea sa le cunoasca trebuie sa citeasca cartea si sa ajungd la propria sa
intelegere si la propriile sale concluzii si nu sa le adopte pe ale mele. Dar
cateva lucruri trebuie spuse neapdrat despre temd, rezultate si concluzii.

in primul rand, merita s3 ne uitdim la tema. Autorul insusi a sintetizat-o
intr-o formuld quasi-esoterica, utilizand jargonul sociologic la moda ca fiind:
‘Clasa (sociala, n.m.) si educatie. Inegalitate si reproducere sociala in invata-
mantul romanesc’. Eu am rezumat-o in titlul acestei prezentari in doar cele
trei concepte cheie ale continutului acestei carti: ‘societate, educatie, egalitate
de sanse’. Caci despre asta este vorba in carte. Mai intai despre cum
societatea determind caracteristicile educatiei si ale sistemului de invatamant.
lar apoi despre masura in care acesta din urma asigura egalitatea de sanse in
tentativa de ascensiune sociald a indivizilor cuprinsi in sistem. Avem aici de a
face cu trei realitati sociale, dar care nu sunt de aceeasi naturd. ,Societatea” si
,educatia” sunt realitdti sociale de sine stdtdtoare, cu caracteristici proprii
identificabile si care nu depind de niciun subiect din societate, desi unii
subiecti din societate au capacitatea de a actiona pentru modificarea lor cu
mai mult sau mai putin succes. Care depinde mai degraba de societate si
educatia existenta decat de vointa proprie a acestora.

,Egalitatea de sanse” este si ea o realitate sociala — ca orice ideologie
— in mdsura in care este continuu afirmatd ca o lozinca ce defineste
obiectivul unor actiuni politice si administrative si asupra societatii si asupra
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educatiei. Da, dar ea este doar un deziderat, un obiectiv, o dorinta si un
scop, macar afirmat, dar nu neapadrat si realizat. Ea este o realitate sociala
doar ca ideologie, pe de o parte, si ca element de propaganda in favoarea
unor alte lozinci ideologice de tipul ,democratia ca putere a poporului”, a
,libertatii si drepturilor omului”, a ,succesului social prin merite personale”,
a ,societatii deschise” si altele de acelasi fel. Toate apartin unei ideologii pe
care multa lume o numeste ,liberald”, iar in formele pe care le-a luat in
societatile dezvoltate contemporane este uneori etichetata drept ,neolibe-
rald”. Ea este ideologia dominanta oficial — adicd adoptata de elitele politice
dominante — ale societdtilor capitaliste dezvoltate ale prezentului si, prin
extensie, este si ideologia dominanta oficiala a Romaniei postcomuniste.
Paradigma de la care porneste cercetarea este simpla, clara si rar
utilizatd. Din motive pe care nu le discut aici. Ea afirmd ca: (1) societatea
determinad deopotriva educatia in societate — in toate formele sale — cat si
sistemul Tnvatamantului public (finantat si reglementat de stat) si a carui
parcurgere este obligatorie pentru atestarea formala a unui status social
superior in ierarhia sociala creatd de ordinea sociald din societate romaneasca
postcomunista. (2) Cel putin unele dintre elitele sociale tind sa-si reproduca
locul ocupat in ordinea sociala a societdtii prin intermediul formalizarii
acesteia prin sistemele de educatie si Tnvatamant public care formalizeaza
statusul social prin certificarea oficiald a acestuia. Meritd notat aici ca
certificarea statusului social prin sistemul de fnvatamant nu este nici pe
departe singurul sistem de oficializarea a pozitiei in ordinea socialda a unui
membru al societatii. Acelasi lucru il face, de exemplu, si certificarea avutiei
prin intermediul sistemului de proprietate privata, recuperat de Romania in
postcomunism, sau certificarea succesului de piata prin volumul vanzarilor si
al veniturilor din vanzari, sau certificarea succesului politic prin intermediul
sistemului electoral etc. (3) Diferite categorii sociale din ierarhia sociala
caracteristica unei ordini sociale apeleaza la diferite certificari ale statusului
lor social, sau ale pozitiei ocupate in ordinea sociald in functie de avantajele
specifice pe care fiecare tip de certificare le oferd acelei categorii sociale. In
cazul studiat de autor, cel al certificarii prin sistemele educationale si de
fnvatdmant, aceasta este in cea mai mare masurd utilizata de elite sociale,
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intelectuale, profesionale, etc. apartinand acelui grup social denumit in
limbajul ideologic specific capitalismului dezvoltat drept ,clasa de mijloc” (pe
scala accesului la resursele produse in societate, de la venituri si pana la
privilegii si putere etc.) si prezentatd ideologic de reprezentantii acesteia drept
,coloana vertebrala” a societdtii capitaliste dezvoltate contemporane (in
realitate, nu este). (4) Prin intermediul agentilor sai activi de modelare a
evolutiei societatilor (sau macar banuiti ca fncearcd sa faca asta) societatea
capitalista contemporana dezvoltatd se straduieste sa modifice (,reformeze”)
aceste sisteme de certificare a status-ului social astfel incat in loc sa fie sisteme
,inchise”, adica destinate reproducerii, precum in quasi-totalitatea societatilor
pre-capitaliste, sa devina sisteme deschise, expresie a libertatii ascensiunii
individuale pe verticald. Confirmand astfel ideologia liberala care se stradu-
ieste sa impuna in fntreaga societate convingerea cd locul unui individ
oarecare in ierarhia sociala a societdtii depinde in primul rand de propriile
sale talente, caracteristici si mai ales activitati.

De aici mitul ,egalitdtii de sanse” din sistemul educational si de
fnvdtamant care ar trebui sa acorde oricarui individ din societate aceeasi
sansa de a accede la partea superioara a mijlocului piramidei sociale prin
talentele sale genetic mostenite si prin munca sa asidud pentru obtinerea de
rezultate care sda se impund de la sine drept remarcabile si neaparat
recompensabile de catre societate. Varful sistemului ierarhic social este
rezervat altor criterii decat performanta individuald; dar caracteristicile cu
totul speciale, rare si de scurta duratd ale societdtii romanesti postcomuniste
din primii sdi ani de constituire au creat in aceasta privinta posibilitdi
speciale. Cele mai multe si mai eficiente dintre ele nu au avut nicio legatura
cu sistemul de educatie si invatamant mostenit din fosta societate socialista
si nici cu diferitele lui forme din noua societate. Dar asta nu thseamna ca
atunci cand aceste oportunitati sociale speciale au inceput sa se rastranga si
iasa treptat din functiune noii favorizati ai noii ordini sociale nu au apelat
tocmai la acestea doud pentru a-si legitima succesul obtinut pe cu totul alte
cai. lar sistemul de Tnvdtamant, cu ale sale criterii ,obiective” de judecare si
apreciere a performantelor, certificate prin diplome sau/si titluri era evident
cel mai la indemand. ,Cei mai buni ajung pana la ea!l” scria obsesiv pe
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afisajele destinate publicitdtii pe stadioanele unei Olimpiade din secolul
trecut. Nu se referea insa la medaliile oferite Tnvingdtorilor ci la un sortiment
de branzd. Cdci olimpiadele din zilele noastre au loc in societdti cu
economie de piata in care Olimpiada insdsi este un business, iar marketingul
are un rol important. Oricat de indepdrtat ar fi marketingul de sistemul de
fnvatamant, abilitat de stat sa certifice deopotriva calificdri profesionale si
competente intelectuale prin certificate si diplome, beneficiarii acestor
oportunitati speciale l-au utilizat din plin pentru a-si legitima succesul prin
obtinerea de astfel de certificdri prin intermediul sistemului. Desigur, sub
lozinca ideologica a ,egalitatii de sanse” si a meritelor personale pe care le
presupune aceasta. Da, dar Tn conditiile in care intr-o societate cu economie
de piata functionald cum este societatea romaneasca incepand din mileniul
al treilea al vremurilor noastre, consacrat prin decizie a Congresului SUA, a
institutiilor financiare internationale de tipul FMI si BIRD si Consiliul Uniunii
Europene, orice acreditare are un pret. Inclusiv cea a acreditarii talentelor si
performantelor profesionale, chiar daca acestea pot fi intr-o masura variabila
suportate de individ sau societate prin intermediul subventiilor de la stat sau
de organizatii ale societdtii special dedicate acestei sustineri. Si tocmai
aceste sustineri sunt considerate de ideologiile consacrate si dominante ale
liberalismului contemporan drept ,egalitate de sanse”.

Pentru orice om normal din societatea romaneasca care si-a pastrat
bunul simt de a tine cont de realitatea in care traieste nici aceasta concluzie
a cercetdrii nu este o noutate. Experienta cotidiana din societatea in care
trdiesc 1i Tnvatd mult mai bine decat manualele aprobate pentru sistemul de
fnvatamant de toate gradele cum stau lucrurile cu ,succesul scolar”, cu
diplomele si certificatele elaborate de diferitele institutii acreditate de statul
roman sa acorde deopotriva certificari de abilitate si de status social. Aceste
acreditdri permit sistemului de educatie si Tnvatamant sa functioneze ca
mecanism de asigurare, pe de o parte, a reproducerii statusului social al
unor elite sociale, profesionale, intelectuale si academice etc. Nu singure,
desigur, ci impreund cu alte mecanisme sociale la fel de complexe cum ar fi
asociatiile profesionale etc. Si, de vreme ce ele sunt destinate reproducerii
unor statusuri sociale in niciun caz nu pot fi banuite cd indiferent de felul n

19



SEBASTIAN TOC

care sunt normate si de ritualurile de trecere pe care le presupun ele vor
asigura vreodatd vreo egalitate de sanse.

Cercetarea constata desigur cd aceste mecanisme ignord in totalitate
,egalitatea de sanse”, ele fiind mecanisme destinate reproducerii sociale si
catusi de putin menite sa asigure vreo mobilitate sociald. Dar nici nu
constatd, precum paradigma generalizata a reproducerii sociale din socie-
tatile vest-europene dezvoltate o autoritate absoluta a acestor mecanisme
asupra ascensiunii sociale din societatea postcomunista. Autorul fnsusi
afirma aceastd realitate specificd societdtii romanesti postcomuniste —
obiectul sdu de cercetare — mai degraba cu timiditate, fara sa-I consacre in
mod special. El afirma cat se poate de limpede ca atata vreme cat societatea
romaneasca este in continua schimbare rapida, uneori atat de rapida fncat
nici macar nu o putem urmari in timp real in toate evolutiile sale, niciun
mecanism de reproducere sociald nu functioneaza nici complet si nici
eficient. Si ca orice mecanisme sociale si educationale si de Thvatamant vom
construi si le vom modifica si apoi le vom reforma etc. tot nu-si vor atinge
rezultatul sperat.

Asa cum constatd ca, desi aceste mecanisme educationale si de
fnvatamant/calificare/ profesionalizare sunt singurele acreditate de societate
prin intermediul statului, ele nu cuprind in niciun caz intreaga societate. Asa
si este, o situatie care este iardsi cat se poate de fireascd. Caci nicio societate
nu s-a schimbat vreodatd repede si pe scara larga doar printr-un singur
sistem de institutii ale schimbarii si Thca si mai putin prin intermediul unui
sistem de institutii ale reproducerii, cum este sistemul de Tnvatdamant. Caci
societatea romaneasca s-a schimbat foarte repede in primul deceniu de dupa
prabusirea comunismului. Se mai schimbd si acum, desi intr-un ritm mai
lent in comparatie cu acea perioadd, dar oricum incomparabil mai rapid
decat societdtile occidentale dezvoltate la care continudm sa ne raportam ca
la modele ideale. Pe scurt, ideea centrald care concluzioneaza cercetarea si
cartea d-lui Sebastian Toc este cd, pand cand societatea romaneascd nu
fncepe sd se stabilizeze odata cu stabilizarea ordinii sale sociale, sistemele
de educatie si invatamant, la randul lor in continua schimbare nu-si vor
putea indeplini principala functionare pentru care au fost create: aceea de
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reproducere a elitelor sociale si de stabilizare si legitimare a ordinii sociale
nou instituite. Maximul pe care il poate face — si il face — este sa asigure un
minim de stabilitate mdcar acelor elite intelectuale si tehnice care sunt ele
nsasi relativ constante n toate societatile industriale, indiferent de etichetele
ideologico-politice care le sunt asociate. Ceea ce sistemul de Tnvatamant
continua sd faca. Doar ca volumul de circa 10-15% din populatia scolara
care este dornic si pregatit social sa participe la o astfel de reproducere nu se
potriveste cu lozinca ,egalitatii de sanse”. Asa cum nu se potriveste nici cu
cealalta lozinca ideologica, cea a iesirii din sardcie si marginalizare a
populatiei intregii societdti prin educatie, Tnvatamant si calificare.

Evident ca are dreptate. O societate care este in continua schimbare
carevasazica ca nu are ce reproduce. lar sistemul de educatie si invatamant
nu are deci cum sa se adapteze la cerintele de reproducere ale elitelor
cerute de societate. Pentru cd societatea in loc sd fie interesata fin
reproducerea acestor elite este interesatd mai intotdeauna in schimbarea lor,
ignorand orice fel de acreditare anterioara indiferent de cine a fost acordata
si prin ce mijloace sau ritualuri.

kkk

Despre asta este vorba in cartea domnului Sebastian Toc. Cel putin
asta este ceea ce cred ca am citit eu Tn ea. Ceea ce este departe de a fi un
adevar absolut si incontestabil. Mai degraba este o simpla opinie personala
care are aceeasi valoare de adevar ca orice alta opinie personald. S-ar putea
foarte bine ca ea sd nu se potriveascd nici macar cu opinia autorului despre
ce anume a vrut el sa transmitd cititorilor cartii. De aceea, acum la sfarsitul
interventiei mele imi permit sa adresez cititorilor cartii un indemn pe care,
cel mai probabil, ar fi trebuit sa il fac inca de la inceputul textului. Stimati
cititori potentiali ai cadrtii, ignorati acest text premergdtor si cititi cartea!
Formati-va pe baza propriei lecturi, a experientei dvs. personale si a
cunostintelor pe care le aveti propria dvs. opinie despre continutul si
mesajul acesteia. Si atunci cand o aveti stabila si sunteti siguri pe ea, in
cazul Tn care doriti sd intrati intr-o disputd aceastd interpretare de catre mine
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a textului va sta la dispozitie. Daramati-o daca puteti, luand insa cartea d-lui
Toc drept sursa principala de informatie certa. Pentru ca ea va ofera atat
date empirice greu sau imposibil de contestat cat si o interpretare solida a
acestora. In vreme ce acest text nu vd oferd decat o interpretare a
interpretdrii. Pe deplin comparabila cu propria dvs. re-interpretare a cartii.

Bucuresti, Septembrie 2018

Prof. univ. dr. Vladimir Pasti
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INTRODUCERE.
Cum s-a schimbat educatia in Romania?
Egalitatea de sanse si succesul scolar in context postsocialist

in discursul politic, la fel ca in cel al societitii civile, educatia a fost
permanent prezentatd ca prioritate nationald. Tocmai din acest motiv,
fiecare ministru al educatiei si-a propus sa ,reformeze” invatamantul. Nu a
fost niciodatd prea clar ce inseamna acest lucru, dar conotatia termenului
reformd sugera cd nvafdmantul urmeaza si fie imbunatifit. In contextul
schimbarilor din ultimii aproape 30 de ani, in Romania au existat permanent
discutii despre scopurile educatiei. In prima perioadd a tranzitiei educatia
avea nevoie sa ,se alinieze noilor valori capitaliste si occidentale” si sa ,se
rupd de trecutul comunist”. Mai tarziu, mai ales dupa 2007, educatia a fost
pusa din ce in ce mai des in relatie cu rezultatele economice, atat
individuale (invata si vei reusi in viatd) cat si la nivel de societate
(dezvoltarea economica a tarii are nevoie de forta de munca educata).

De altfel, cele mai des intalnite argumente cu privire la scopurile
publice ale educatiei sunt de naturda economica. De exemplu, un obiectiv
asumat de sistemele de invatamant este de a sustine sistemul economic prin
crearea de capital uman, actiune necesard pentru a facilita cresterea
economica. De acest lucru beneficiaza indivizii cu capital uman pentru ca
obtin venituri si bundstare, dar si economia ca intreg. Exista si argumente
politice cu privire la scopurile pe care ar trebui si le aibd educatia. in
contextul ncercarii de constructie a unei societdti democratice ce presupune
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participarea civicd si politica a indivizilor, educatia joaca rolul de pregatire a
viitorilor cetateni. Schimbarea n educatie a venit tot pe filiera liberald, cu alte
cuvinte, desi sistemul este organizat ierarhic, iar accesul la varf se face
meritocratic (munca si talent), trebuie indeplinita conditia oferirii egalitatii de
sanse fiecarui elev, indiferent de caracteristicile sociale ale acestuia.
Responsabilitatea pentru rezultatele educationale este pusa asadar pe umerii
indivizilor. Responsabilitatea statului are scopul de a ,corecta” situatiile in
care sistemul de invatamant esueaza sd ofere egalitate de sanse, inteleasa de
cele mai multe ori in sens restrans, prin egalitate de tratament. Cel mai
concret exemplu pentru cazul romanesc este intreaga incercare de corectare a
unor situatii considerate nedrepte, venite din zona organizatiilor non-guver-
namentale (ONG), adica din afara sistemului de invdtamant, care au militat
pentru egalitate de tratament si politici anti-discriminare si de-segregare in
scolile cu elevi de etnie roma.

Societdtile moderne sunt stratificate in functie de criterii economice,
politice si socio-culturale, iar educatia este vdzuta ca o institutie care
conditioneaza sau cel putin legitimeaza accesul la diferite pozitii
ocupationale si sociale pentru indivizi. Desi recunosc ca accesul la pozitii
ocupationale este determinat de mai multi factori', structura economiei
jucand rolul major, in aceasta carte analizez educatia ca factor esential
pentru reusita in viatad®. Analiza pe care se bazeaza aceastd carte porneste de
la investigarea modalitdtii in care elevii din Romania sunt ierarhizati in
functie de performantele scolare pe care le au. Plec de la asumptia ca
performantele obtinute in sistemul de invatdamant influenteaza deciziile
educationale ale elevilor sau ale parintilor si implicit parcursul lor in
sistemul de Tnvatamant. Acest aspect este important in conditiile in care
probabilitatea de a obtine ocupatii prestigioase si implicit o pozitie sociala
avantajoasa sunt dependente de durata acestui parcurs educational si mai
ales de tipul institutiilor alese.

' De exemplu, in Romania postsocialista, retelele de intrajutorare bazate pe rudenie si nu numai, au
fost si raman importante 1n accesarea locurilor de munca.
* Afirmatia poate sa fie interpretatd in termeni probabilistici, in general cu cét nivelul educational
creste cu att sansa de a te plasa deasupra pragului de saracie, sau de a accesa un loc de munca
bine plétit ori de a obtine un venit ridicat, este mai mare.
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Odatd cu prabusirea sistemului socialist, unul dintre obiectivele
politice declarate a fost schimbarea (sau reformarea) sistemului de
fnvatamant astfel Thcat sd raspunda cerintelor noului tip de societate dupa
modelul statelor occidentale dezvoltate. Deciziile tuturor elitelor politice din
ultimii 28 de ani au avut ca obiectiv reformarea institutionala si de continut
a tnvatamantului, astfel incat acesta sa se alinieze cu celelalte sisteme
educationale din tarile capitaliste occidentale si sa sprijine dezvoltarea unui
sistem democratic si economic care sa recupereze decalajele fatd de statele
occidentale. Un aspect important a urmadrit oferirea unei ,educatii de
calitate” pentru toti elevii, in contextul unei nemultumiri aproape genera-
lizate cu privire la performantele elevilor si a nivelului de pregatire a
absolventilor. Probabil una dintre exceptii a fost numadrul semnificativ de
premii obtinute la concursuri nationale si internationale de olimpicii romani
pregdtiti Tn scolile romanesti si prin investitiile familiilor in meditatii
particulare, prin intermediul carora sistemul educational a incercat sa
transmitd mesajul ca este capabil sa genereze performante de varf.

Interventiile, inclusiv din partea unor actori din afara sistemului
educational precum institutii internationale precum Banca Mondiala (BM),
sau organizatii non-guvernamentale cu resurse mai importante precum
UNICEF’, au vizat, fard prea mare rezultat, scolile din mediul rural si/sau
scolile Tn care sunt inscrisi o proportie mai mare de elevi de etnie roma.
Scolile din mediul rural au fost si continua sa fie considerate deficitare in
privinta infrastructurii si resurselor scolare, si obtin rezultate la testari
nationale mai slabe comparativ cu cele din mediul urban. Imaginea si
perceptia fatd de elevii romi continua sa fie aceea a unui grup omogen
dezavantajat ale cdrui ,probleme” rezulta mai degraba din ,incapacitatea
lor de integrare” in sistemul public de invatamant. Practic, statul a pasat
responsabilitatea actorilor din afara sistemului de Tnvatamant, considerati a fi
mai capabili sda aducd ,specialisti” sau ,experti”, iar rezultatul a fost ca
majoritatea acestor interventii sau programe de reforma au avut in general
efecte nesemnificative la nivel national. O posibila explicatie este ca
problemele din invatamantul romanesc au fost rareori analizate sau privite

* In limba englez: The United Nations Children's Fund.
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in raport cu problemele de la nivel social si economic.

in societatea romaneasca a avut loc un proces rapid de stratificare si
polarizare socialda ce a urmat caderii sistemului socialist. Numarul de salariati
s-a redus considerabil, sdrdacia si sdracia extrema au crescut semnificativ,
inegalitatile economice si sociale s-au accentuat, iar sistemul de invatamant a
trebuit sd se adapteze din mers atat acestor schimbari de la nivelul societdtii
cu problemele pe care le aduceau, cat si schimbarilor de sus in jos, impuse de
elita politica. Acestora li se adaugd si modificarea substantiald a diviziunii
muncii la nivel global si a trecerii la o ,economie bazatd pe cunoastere”, in
care inclusiv muncitorii cu competente ridicate sunt platiti prost (low-waged
work) (Brown si Lauder 2010, pp. 229-230). Aceste schimbadri afecteaza pe
toata lumea, insd cei cu un nivel de educatie scazut au cel mai mult de
pierdut in urma restructurdrii economiei si a automatizdrii productiei
determinatd de explozia noilor tehnologii.

in acest context, sistemul de invitdmant trebuie se asigure de
indeplinirea unuia dintre obiectivele oficiale asumate inclusiv prin lege:
asigurarea egalitatii de sanse la educatie si de asigurare a incluziunii sociale
(articolele 2.4 si 3 din Legea Educatiei Nationale, Legea nr. 1/2011). Cu alte
cuvinte, Tsi asuma ca transmite cel putin competentele de baze necesare
pentru supravietuire in societdtile contemporane. De exemplu, in invdta-
mantul obligatoriu, a fost instituit un curriculum national care daca este
parcurs de elev ar trebui sa aiba aceste competente de baza. Prin curriculum
sunt stabilite inclusiv modalitati de raportare la actul educational. Este
deseori mentionata sintagma conform cdreia educatia trebuie sa fie centrata
pe elev, adica beneficiar este fiecare elev in parte. Asa se explica accentu-
area discursului conform cadruia este necesara aplicarea individualizarii si
diferentierii in predare, dar si programe compensatorii pentru categorii
defavorizate. Ele reprezinta solutiile sistemului de fnvatamant pentru a
implementa aceste principii si pentru a determina ,succesul scolar al
elevilor”, definit prin reusita achizitiei unor competente de baza si/sau
specifice. Profesorii sunt obligati sa adapteze limbajul, continutul si sa
diferentieze sarcinile, metodele si tehnicile didactice in functie de perceptia
acestora privind posibilititile sau dificultitile de invatare. in final, este
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dezirabil ca fiecare elev sd obtina anumite rezultate, cuantificabile prin
achizitia de cunostinte, abilitati sau atitudini.

in acelasi timp, elevii sunt ierarhizati si selectati la nivele superioare
ale sistemului, in functie de criterii considerate ,neutre” si ,obiective”,
precum rezultate la examene, care trebuie sa fie ferite de influenta unor
criterii precum gen, religie, etnie, clasd sociala etc. Aceasta idee va fi pusad la
indoiald n aceasta carte, intrucat rezultatele la examene sau alte modalitati
de masurare a performantei scolare sunt de obicei determinate intr-o masura
substantiala de factori exteriori scolii, in special de caracteristicile clasei
sociale de provenientd, Romania nefiind o exceptie in aceasta privinta.
Asadar, examenele nu reprezintd aproape in nicio situatie un criteriu neutru
de ierarhizare.

Cu toate ca discutdm despre universalizarea accesului, inclusiv in
fnvatdmantul universitar, ierarhizarea elevilor este unul dintre principiile
fundamentale de functionare a sistemului de invatamant. in Romania, scolile
gimnaziale si liceele sunt ierarhizate in diverse clasamente in functie de
rezultatele elevilor; admiterea in licee se face pe baza rezultatelor la examene
nationale; unele scoli gimnaziale au o forma de admitere mascatd prin care
selecteaza elevii in functie de rezultate la diverse testdri; accesul n
fnvatamantul universitar este conditionat cel putin de promovarea examenului
de bacalaureat care are loc la finalul liceului, iar in multe situatii obtinerea
unei note ridicate este esentiala pentru a putea alege specializarea dorita.
Rezultatul este ca diferentele intre scoli si licee sau intre elevii de la licee
diferite in privinta performantei scolare, cresc semnificativ, lucru care foarte
probabil are un efect asupra sanselor de reusitd in viata. In orasele mari, in
special Bucuresti, se intampla fenomenul schimbarii artificiale a rezidentei in
principal de catre membrii clasei de mijloc, pentru a evita inscrierea in scoli
publice de cartier considerate insuficient de performante.

Voi sintetiza cum vad eu problema accesului inegal la educatie. Sa
asumam cd elevii intrd oficial in sistem de pe pozitii de egalitate® si ulterior

* In realitate nici macar conditia de egalitate nu poate fi indeplinita, situatia fiind mai degraba
similara startului intr-o cursd de formula 1 in care pozitia de pe grila de start depinde de timpul
obtinut 1n calificari, care la randu-i depinde In mare masura de caracteristicile masinii.
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sunt ierarhizati in functie de notele obtinute®. Insi daci se asuma faptul ci
performantele sunt influentate de factori exteriori scolii, precum mediul
familial de provenientd, ierarhia are sanse mari sa fie influentata si chiar
determinata de acest tip de factori si mai putin de ce se intampla n scoalg,
incluzand aici resursele puse la dispozitie de scoald sau activitdtile didactice
care au loc. Cea mai importanta rupturd are loc la liceu, cand elevii sunt
alocati pe locuri in functie de performante. Criteriul principal de acces la licee
este pozitia ocupata in ierarhie, cu alte cuvinte cu cat un elev are o medie a
rezultatelor mai mare, cu atat posibilitatile de alegere a liceului sunt mai mari.
Liceele concureaza pentru atragerea elevilor celor mai bine plasati in ierarhie,
iar cei care nu au note suficient de mari merg la ,licee mai slab cotate”,
accentuandu-se astfel diferentele de performanta intre licee si etichetele puse
pe scolile si liceele bune, respectiv slabe. Urmand aceastd logica, selectia este
determinata de factorii socio-familiali fiind in contradictie cu logica egalitatii
de sanse potrivit careia ierarhizarea trebuie sa se facd in functie de criterii
,obiective” precum abilitati/talent si efort individual.

Cartea este construitd in jurul unui obiectiv central, anume acela de a
explica cum factorii socio-familiali si cei scolari influenteaza in diverse
contexte rezultatele educationale ale elevilor. Tmi propun si ofer o imagine
generala a modalitdtii in care invdatamantul genereaza oportunitdti pentru
elevi ntr-un context social marcat de sdrdcie si politici de protectie sociala
aproape inexistente si, in acelasi timp, sa conectez tabloul general cu
mecanismele de selectie ale elevilor din nvdtamantul obligatoriu. Unul
dintre capitole trateaza pe larg inclusiv ce se intampld dupa selectia la liceu,
fiind descrisa viata cotidiand intr-o clasa de elevi dintr-un liceu de elita din
Romania. Rolul acestei componente a lucrdrii este de a oferi o mai buna
intelegere cu privire la ce se intampla intr-o scoald care s-a aflat constant in
topurile ministerului, aflandu-se permanent in competitia de a selecta ,cei
mai buni elevi”. De altfel, teza de doctorat pe care se bazeaza aceasta carte
a avut titlul ,Elevii buni® si performanta scolard. Diferente sociale si
oportunitati educationale in sistemul de invatamant din Romania” (Toc

> Chiar daci din punct de vedere teoretic toti elevii pot si obtind nota maximi, in practicd se
intampla rar acest lucru.
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2016), care sugereaza faptul ca, in ciuda faptului ca toata lumea vorbeste
despre scoli bune, definirea a ceea ce inseamnd o astfel de scoala este
dificila, concluzia exprimata intr-o modalitate colocviald fiind ca o ,scoald
buna” e data de ,elevii buni”, iar ,elevii buni” sunt cei care vin din ,familii
bune”. De altfel, in ultimul capitol discut pe larg aceste aspecte. Alte
intrebari la care cartea fsi propune sa raspunda sunt urmatoarele:

e Care este impactul factorilor ce tin de mediul familial de
provenientd comparativ cu cei ce tin de resursele scolare, asupra
performantelor elevilor in Tnvatamantul secundar?

e In ce misurd sistemul de invatimant asa cum este constituit in
prezent poate contribui la reducerea sardciei/inegalitdtilor sociale?
Sau in termeni individuali: care sunt sansele de mobilitate sociala
ascendenta prin sistemul de Tnvatamant ale indivizilor care apartin
categoriilor defavorizate?

e Ce rol au scolile de elita in generarea performantelor scolare si/sau
in accentuarea inegalitatilor intre licee?

e Ce implicatii pentru piata muncii are politica de accentuare a
diferentelor intre licee din punct de vedre al performantelor?

Particularitatea cercetdrii este datda de contextul social al Romaniei,
tara care dupd cdderea sistemului socialist s-a aflat intr-un proces de
reformare institutionald si mai ales de reformare economicd. Se poate vorbi
despre o reconfigurare a claselor sociale, in conditiile in care in primii zece
ani de tranzitie numarul de angajati si in special numdrul de muncitori
industriali a scazut vertiginos; a crescut numarul gospodariilor rurale, cele in
care principala forma de ocupare a fost agricultura de subzistenta, slab sau
deloc remuneratd; a aparut o clasa a capitalistilor autohtoni ai tranzitiei si o
elita politica care a avut privilegiul de redistribuire a avutiei statului.

O parte importanta din populatie a fost nevoita sda fsi schimbe
ocupatia, multi indivizi au migrat temporar sau definitiv pentru a munci in
Occident, iar cea mai mare parte din sectorul bugetar a suferit o subfinantare
cronicd. Sociologii care se ocupa cu studierea stratificdrii sociale au
argumentat cd aceste schimbari sociale au generat inconsistente semnificative
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de status, existand cazuri numeroase de specialisti cu studii universitare cu
aveau venituri mici si prestigiu ocupational in scadere (ex. personalul din
sandtate, invatamant, asistenta sociald), sau invers, un procent semnificativ de
persoane cu un venit ridicat sau foarte ridicat ce au un nivel de educatie
scazut (ex. asa-numitii oameni de afaceri care au beneficiat de raporturi
preferentiale cu statul, de cresterea preturilor la imobiliare, privatizari etc.). La
aceste schimbari se adauga si aparitia unei noi clase sociale, careia i se spune
generic clasa de mijloc, destul de eterogenda din punctul de vedere al
veniturilor si stilului de viata, formata in principal din tineri educati ce
muncesc in companiile multinationale care au aparut in orasele mari din
Romania®. Aceste elemente specifice unei societdti in care au avut loc
transformdri politice, sociale si economice fac dezirabila studierea reusitei
sociale prin sistemul de fnvdtdmant, tema consacrata in Occident.

Domeniul in care se fincadreaza aceasta cercetare este cel al
sociologiei educatiei, unul foarte divers si caracterizat prin diferente teoretice
si metodologice care au in comun incercdrile de a studia relatia bidirectionala
dintre educatie si societate. Exista cateva demersuri interesante (Weis si altii
2009) de a prezenta dezbaterile initiale dintre functionalism si conflictualism’,
despre studiile din traditia egalitdtii de oportunitate®, precum si despre
dezbaterile mai nuantate intre mai multe versiuni ale teoriilor conflictualiste.
Diferentele sunt de asemenea metodologice, care sunt des fntalnite in
sociologie, domeniu divizat intre cercetari cantitative ce foloseste date
numerice si analize statistice si cercetari calitative, care analizeaza intelesul
actiunilor sociale. In sociologia educatiei au fost realizate extrem de multe
studii cantitative ce au analizat factorii care influenteaza rezultatele
educationale, insa au existat contributii majore ale studiilor calitative care si-au
propus sd analizeze in profunzime legdtura dintre procesele de socializare,
rolul profesorilor sau al grupului de egali din diverse scoli si inegalitdtile

% Un recent proiect de cercetare despre clasa de mijloc in Bucuresti, coordonat de Magda Créciun,
a reusit o descriere detaliatd a unor categorii sociale ce pot fi incadrate in aceasta categorie. Pentru
mai multe detalii In cadrul proiectului a fost creat si un blog de popularizare a principalelor
rezultate ale cercetarii: https://clasamijloc.wordpress.com

" Doua perspective concurente de explicare si intelegere a realititii sociale, utilizate in sociologie.

¥ Analiza conditiilor care fac posibild asigurarea de sanse egale pentru toti elevii in sistemul de
invatamant.
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educationale. Cele mai multe studii cantitative se plaseaza in traditia teoretica
a egalitatii de oportunitate educationala, pe cand cele mai multe studii
calitative se fincadreaza in traditia conflictualista, specific perspectiva
reproducerii sociale si culturale (Weis si altii 2009). Cele doua abordari nu se
exclud insa in totalitate. Studiile calitative care au fost realizate in special n
tarile occidentale nu au pornit de la zero, ci au avut indicii cu privire la
factorii care afecteaza sistematic sansele de reusita in viata. Cu alte cuvinte, e
dificil sa descrii procesul prin care inegalitdtile sociale se reproduc prin
sistemul de invatamant, asa cum au facut-o Bourdieu si Passeron (1977) in
Franta, Bernstein (1975) in Marea Britanie sau Apple (1979) in Statele Unite
ale Americii, fara niciun studiu cantitativ care analizeazd factorii care
determinad succesul educational. De asemenea, studiile cantitative nu ar fi
ajuns la complexitatea modelelor explicative care existda astazi daca nu
existau studii calitative care sda informeze in profunzime cum opereaza
anumiti factori, sau chiar sa descopere anumiti factori esentiali in procesul
educational care au fost ulterior testati in studii la scard larga.

Aceasta lucrare fsi propune atat sa testeze principalii factori care au
un rol major in determinarea rezultatelor educationale, folosind date
secundare si studii realizate de alti cercetdtori, cat si sa inteleaga mecanis-
mele prin care acest lucru se intampla. Asadar, exista o componenta care fsi
propune sd identifice statistic ce factori afecteaza performantele elevilor si
ulterior o componenta care fsi propune sa analizeze in profunzime procesul
prin care pot fi explicate inegalitdtile, folosind un studiu de caz ce s-a bazat
pe observarea directd a activitatilor dintr-o clasa dintr-un liceu aflat in
topurile clasamentelor nationale. Complexitatea cercetarii face necesara
utilizarea unei metodologii mixte, in care metodele si tehnicile cantitative si
calitative sunt combinate cu scopul identificarii factorilor care afecteaza
performanta scolara si intelegerii contextelor specifice in care elevii ajung sa
aiba performante scolare.

in primul capitol discut principalele teoretiziri ce si-au propus si
explice rolul sistemelor de Thvatamant in societdtile capitaliste. Accentul este
pus in special pe teoriile ce pot fi incadrate in programul de cercetare
intitulat ,Noua sociologie a educatiei”. Aceste teorii au analizat masura in
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care Tnsdasi modalitatea de organizare a sistemului de Tnvatamant este
(in)compatibila cu oferirea de oportunitdti egale intr-un sistem capitalist ce
presupune existenta unei ierarhii ocupationale.

in al doilea capitol analizez contextul in care au avut loc transfor-
marile din sistemul de invatamant romanesc in perioada de tranzitie dupa
integrarea Tn Uniunea Europeana (UE). Acest demers este important in
contextul discutiei despre ,polarizarea calificdrilor care au valoare de piata
globald” ce pune la indoiald inclusiv relatia pozitiva dintre nivelul de
scolaritate si statutul ocupational dobandit. Discut despre dificultatea
asigurarii egalitatii de sanse in contextul transformarilor sociale si analizez
recomanddri de ,bune practici” din partea unor institutii situate in afara
sistemului de invdatdamant precum Banca Mondiald. Aceste recomandari au
fost dedicate imbunatdtirii calitdtii educatiei, atat la nivelul sistemului de
fnvatamant cat si la nivelul practicii pedagogice, astfel incat sistemul
educational romanesc sa poata fi comparabil in termeni de performanta cu
sistemele din Europa de Vest. De asemenea, descriu doud programe care au
avut ca scop reducerea inegalitatilor educationale si care au plecat de la
asumptia necesitatii asigurdrii egalitdtii de sanse in Romania. Argumentez ca
au pus rezolvarea deficientelor institutionale si de continut a invatamantului
au reprezentat elemente care mai degrabd au esuat in procesul de egalizare
a oportunitatilor educationale. In cazul Romaniei, argumentez cd este mai
degrabd valabila ideea conform cdreia scoala are mai degraba un rol minor
in asigurarea mobilitatii sociale si ca polarizarea de la nivelul societatii s-a
manifestat foarte asemanator si in sistemul de invatamant.

in al treilea capitol descriu rezultatele sistemului de invatimant
romanesc, utilizand date statistice secundare. Capitolul propune explicatii
cu privire la factorii care explica rezultatele obtinute de elevi la diferite teste
standardizate. Teoriile testate iau Tn general in considerare atat factori scolari
cat si familiali, argumentand ca egalitatea de oportunitati educationale este
posibila cand factorii scolari reprezinta un factor important de diferentiere.
Date secundare precum cele obtinute prin testarile internationale PISA’ oferd

’ Mai multe informatii despre testari pot fi accesate aici: http://www.oecd.org/pisa/
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posibilitatea de a compara rolul mediului familial de provenienta, cu cel al
scolilor. Rezultatele analizei sunt importante Tntrucat pot oferi o imagine ge-
nerala a mecanismelor de ascensiune educationald in Romania. Rezultatele
sunt relevante Tn contextul in care politicile educationale din Romania care
isi propun imbunadtdtirea accesului si participarii la educatie folosesc
justificari care provin mai degrabd din studiile empirice realizate in statele
occidentale. Asadar aceasta dimensiune a cartii are o insemnatate speciala
in conditiile existentei unui discurs aproape generalizat cu privire la lipsa
unor resurse scolare (in special de infrastructurd si capital uman al profe-
sorilor) ce determina imposibilitatea obtinerii unor rezultate mai bune la
nivel de sistem, de exemplu rata ridicata a abandonului scolar.

in cel de-al patrulea capitol discut mecanismele de selectie din invata-
mant care sunt legitimate prin discursul ,meritului individual al elevului”.
Argumentez ca diferitele forme de ierarhizare/evaluare ale scolilor si liceelor,
unele recunoscute de catre Ministerul Educatiei, precum si selectia elevilor la
liceu, dar si in Tnvatdmantul primar si gimnazial, sunt mecanisme esentiale
prin care inegalitdtile dintre scoli se formeaza si accentueaza. Pentru a ilustra
disparitatile din scolile din clasamentul ,eficientei scolilor”, descriu cinci scoli
alese aleatoriu din primele 50 ale clasamentului si cinci scoli din ultimele 50
de scoli ale clasamentului. Descrierea ilustreaza faptul ca scolile plasate la
fruntea listei si la baza acesteia au sanse foarte mari sa aiba thmatriculati
studenti care provin din medii socio-familiale diferite. Avand in vedere ca
inscrierea in scoald se face pe criterii geografice, iar in cateva situatii, se
bazeaza pe admitere, este foarte probabil ca scolile considerate ,eficiente” sa
fie de fapt scolile din zonele dezvoltate/bogate sau cele care fsi selecteaza
elevii, iar cele ,neeficiente” sa fie cele care deservesc zone sdrace sau rurale,
izolate. Cu alte cuvinte, ierarhia de pe site-ul ministerului nu masoard atat
eficienta scolilor cat caracteristicile socio-economice ale comunitatii din care
scoala face parte.

Pe de alta parte, mecanismele de selectie pentru admiterea la liceu
determina diferente majore intre licee in privinta performantelor pe care le
realizeaza. Mai mult, compozitia liceelor de la extremele ierarhiei este din
ce Tn ce mai omogend din punct de vedere social, economic si cultural.
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Aceste diferente ajung sa fie considerate legitime si acceptabile inclusiv de
cei care nu reusesc intrucat discursul dominant cu privire la performanta
scolara se bazeaza pe ceea ce McNamee si Miller (2009) numesc ,mit al
meritocratiei”. Potrivit acestui asa-zis mit recompensele pe care le obtin
elevii sunt determinate de caracteristici individuale precum: talent, abilitati,
inteligenta sau capacitate de muncd, care sunt usor de acceptat inclusiv de
cei care nu reusesc sa obtina performante.

in al cincilea capitol analizez practicile cotidiene intr-o clasd de la un
liceu considerat de elitd. Timp de aproximativ un semestru am observat
modalitatea in care se desfasoara cursurile si am explorat perspectivele
elevilor, profesorilor si parintilor cu privire la performanta scolard. Scopul
final a fost de a incerca sa conectez procesul de socializare si ,practicile
obisnuite” din clasa de elevi cu problema mai generald a (re)producerii
inegalitatilor sociale prin sistemul de invdtamant. Am analizat care sunt
factorii care fac ca un astfel de liceu sa fie de succes in fiecare an, o intrebare
care, in ultima perioada, a devenit de interes inclusiv in mass-media din
Romania si am sugerat cd universul in care fnvata are un rol important in
conturarea unei conceptii despre lume ce le dd sansa de a se plasa in topul
ierarhiei sociale in viitor. Acest demers de cercetare este printre putinele din
Romania care a investigat in profunzime ce se intampla intr-un liceu in care
simplul statut de elev este o performanta in sine, in care standardele,
aspiratiile educationale si presiunea de a reusi sunt foarte ridicate.

Capitolul al doilea si al cincilea au dimensiuni mai mari putand fi
citite inclusiv separat. Am luat aceasta decizie intrucat dimensiunile centrale
ale cadrtii sunt punerea in legatura a procesului de schimbare sociala care a
avut loc in Romania postsocialista (capitolul 2) cu procesul de socializare
care are loc intr-un liceu de elita in urma realizarii unei selectii riguroase la
finalul clasei a Vlll-a. Cel din urma proces este esential pentru intelegerea
modalitatii in care mediul scolar contribuie prin insdsi modalitatea in care
este organizat la legitimarea inegalitatilor sociale din societatea romaneasca.

Aceastd lucrare si-a propus depdsirea opozitiei clasice in studiile
sociologice dintre structura sociala si potential individual actional (structure
vs. agency). Mi-am propus sd identific atat constrangerilor structurale care
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afecteaza parcursul scolar, cat si sa inteleg cum se construieste universul
normativ in interactiunile dintr-o clasa de elevi care au fost admisi la un
liceu aflat an de an in topul clasamentelor ministeriale. Demersul de
cercetare face parte din incercdrile de a explica cat de inegale sunt sansele
de participare la educatie si cat de mult ,succesul” elevilor din niste scoli
considerate performante afecteaza ,insuccesul” elevilor din celelalte scoli,
considerate mai putin performante. Din acest punct de vedere studiul
reprezintd o contributie importanta pentru intelegerea felului in care sistemul
educational, aflat intr-o criza de incredere si credibilitate, poate contribui la
procesele de mobilitate sociald intr-o tara postsocialistd care a suferit
transformari semnificative, fiind afectata de sdrdcie si inegalitate. De altfel,
pe parcursul lucrarii sugerez deseori cd modelele teoretice ce au baza
empiricd 1n tarile occidentale si care argumenteaza ca mediul familial de
provenientd este mai important comparativ cu resursele scolare, sunt
valabile cu anumite nuante si in cazul Romaniei. Cu alte cuvinte fsi pds-
treazad capacitatea explicativa si in contexte socio-culturale si institutionale
diferite Tn ciuda incercdrilor permanente de a ,reforma fnvatamantul”. Sigur,
anumiti factori ce tin de originea sociald sunt mai importanti decat altii, ceea
ce contribuie la nuantarea explicatiilor cu privire la factorii care determina
inegalitdtile educationale in contextul postsocialist. In ceea ce priveste
cercetarea participativa intr-o clasa de elevi a unui liceu de elita, acest
demers reprezinta unul dintre putinele de acest tip care au fost realizate
dintr-o perspectiva sociologica. Liceele de elita au o traditie indelungata in
spatiul romanesc, fiind importanta intelegerea modalitdtii in care se rapor-
teazd la educatie si consecintele pentru sistemul de fnvatamant ca intreg.

in ultimd instantd, aceastd cercetare aduce o contributie importanta
in domeniul sociologiei educatiei, in particular pentru intelegerea producerii
inegalitatilor prin sistemul de fnvdtdmant prin depdasirea opozitiei dintre
modelele teoretice ce se incadreaza in perspectiva liberald a egalitatii de
oportunitate educationala, respectiv cele neomarxiste ale reproducerii sociale
si culturale. Pe de-o parte, analiza egalitatii de oportunitati educationale nu
poate sa nu fie luata in calcul intrucat sistemul de invatamant romanesc are
prin lege acest obiectiv. Pe de alta parte, perspectiva critica rezultatd din
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teoriile reproducerii sociale si culturale, nu poate fi insa ignorata in contextul
in care forma de organizare a sistemului de fnvdtdmant este in foarte multe
situatii incompatibild cu oferirea de oportunitati educationale. Scopul central
a fost sa generez o mai bund intelegere a contextelor in care sistemul de
fnvatdmant romanesc ajunge sa ofere oportunitdti educationale cel putin
pentru unii elevi, uneori in detrimentul altora.

Acest demers a fost facilitat si de existenta lucrarii didactice elaborate
de Hatos (2006) care reprezintd o sintezd a celor mai importante teme din
sociologia educatiei, precum si de cateva analize empirice care au explorat
tematici ce pot fi incadrate in domeniul de cercetare al sociologiei educatiei
in Romania: Hatos (2008, 2014) lannelli (2003), Ivan (2009) Ivan si Cristei
(2011), Neagu (2007, 2011, 2012) si Voicu (2013). De asemenea studiile de
tip diagnoza elaborate pentru a veni in sprijinul politicilor educationale de
specialisti din mai multe domenii ale stiintelor sociale, cateva dintre ele fiind
cele coordonate de Miroiu (1998), Jigau (2000) si Vlasceanu (2002), pot fi
considerate puncte de pornire pentru cercetarea inechitdtii in educatie si
utile pentru intelegerea incercarilor de diagnozd si de reformare a Tnvata-
mantului Tn perioada de tranzitie.

Metodologia cercetarii

Cum este mai potrivit sa cercetezi problema inegalitdtilor educationale?
intrebarea devine cu atat mai complicatid mai ales intr-o tard ca Romania,
unde datele colectate de agentiile guvernamentale sau de institutele de
cercetare sunt incomplete pentru a testa ipoteze referitoare la oferirea de
oportunitati educationale egale si unde accesul la date publice este scdzut,
fie pentru ca apar blocaje administrative, fie pentru ca nu functioneaza
platforme. Mai mult, finantarea colectarii de noi date pe scard largd este
foarte putin accesibila pentru cercetatori. Mai mult, pentru ca stiintele
sociale sunt foarte fragmentate, preferintele’® si chiar competenta

19 pe scurt, fiecare persoani tinde si creadd cd e mai corect cum alege ea sa faci cercetare. Desi e
depasita aceasta dezbatere, cel putin pe holurile academice sunt foarte frecvente discutiile in care
cercetarea cantitativa este redusa la ,,niste cifre sau formule matematice care face demersul sa para
science”, iar cea calitativa la ,,niste pareri care nu au nicio legaturd cu stiinta pentru ca sunt niste
povesti ce nu pot fi generalizate”.
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metodologica determind alegerea tipului de cercetare pe care cineva ajung
sa le faca. De asemenea, (super)specializarea academica, rezultat al compe-
titiei globale pentru publicare in reviste academice bine cotate, incepe sa
devina prevalenta chiar si in Romania, iar cei care insusesc particularitdtile
unei anumite specializari, tind sa isi centreze obiectul de studiu si instru-
mentele de cercetare intr-o singura directie, devenind dezirabild restran-
gerea masiva a temei de cercetare.

Pozitia mea este ca felul in care sunt formulate obiectivele lucrarii
indicd si ce tip de metodologie sau metodologii sunt dezirabile, cu alte
cuvinte, in loc sa ma plasez intr-o dezbatere despre care e ,cea mai buna
metodologie”, aplic orice metodologie este adecvatd pentru a genera o mai
buna intelegere a fenomenului ales. Ideea nu e noud, autori precum Bryman
(1984), discutand despre acest tip de abordare mai degraba pragmatica.

Desi exista manuale de introducere in practica cercetdrii sociale care
nu recunosc ca metodologiile mixte pot fi considerate ,o0 a treia paradigma
metodologicd”, tind sd fiu de acord cu argumente de tipul celor formulate de
Creswell (2014) care discuta despre 3 mari aborddri de cercetare in stiintele
sociale, aflate pe un continuum: cantitativa, calitativa si mixtd, cu ultima
care incorporeaza elemente din primele doud. De obicei, abordarea
cantitativa porneste de la o teorie generald cu scopul de a fi testata empiric.
Conceptele sunt transformate in dimensiuni si in indicatori masurabili, astfel
fncat dupa colectarea datelor de la un numar mare de indivizi sa poata fi
realizate analize statistice. Cercetarile cantitative sunt interesate de rigoarea
madsuradrii si de validitate (variabila mdsoara ceea ce fsi propune sa masoare
si toti respondentii inteleg acelasi lucru cand li se citeste o intrebare) (vezi
de exemplu Adcock si Collier 2001). De asemenea, in multe cazuri este
testata directia si intensitatea relatiilor cauzale. Uneori, rezultatele acestor
tipuri de cercetari pot fi generalizate (ele de altfel sunt deseori replicate) si
pot oferi o imagine despre grupuri, comunitati sau societdti, fnsa au o limita
importanta: ele pot cel mult sa confirme, sa infirme ipotezele testate, care
practic valideazad sau invalideaza o teorie, insa rareori pot produce explicatii
in profunzime ale unor fenomene particulare. Cercetdrile calitative sunt
preocupate de fintelegerea unor fenomene plecand de la experientele
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indivizilor si intelesurilor pe care le acestia le ofera realitdtii studiate.
Accentul este pus pe colectarea de informatii detaliate si de context, urmand
ca cercetdtorul sau cercetatoarea sd interpreteze sensul acestora. Problema
este imposibilitatea generalizarii la populatii mai mari. Cercetdrile care
utilizeazd o metodologie mixta folosesc ambele tipuri de date. intrebarile de
cercetare complexe necesita deseori utilizarea mai multor tipuri de date
pentru oferirea de raspunsuri adecvate (Creswell 2014).

Fiecarei abordari metodologice i este de obicei asociata o viziune
filosoficd, sau un sens de asumptii privind realitatea sociald. Metodologia
cantitativa este asociatd cu post-pozitivismul, cea calitativd cu constructi-
vismul si abordarea transformativa, iar cea mixta cu pragmatismul (ibid.).
Pragmatismul asuma ca exista perspective multiple, puncte de vedere si
pozitionari valorice diferite, iar o abordare mixta din punct de vedere
metodologic poate crea un spatiu in care pe de o parte se poate raspunde la
mai multe intrebari complexe si de asemenea pot oferi intelesuri datelor
cantitative (Burke si altii 2007). Exista mai multe tipologii de design-uri de
cercetare mixte, iar cele mai des intalnite sunt cele secventiale (exploratorii,
explicative, transformative), sau cele simultane (cu scopul trianguldrii, cu o
metodd predominantd, transformative) (Creswell si altii 2007, Creswell
2014, Leech si Onwuegbuzie 2009).

in aceasts cercetare folosesc un design mixt simultan. Partea cantitativa
este necesard pentru conturarea imaginii generale a sistemului educational
romanesc si a rezultatelor pe care le produce. De asemenea, analizez relatia
dintre caracteristicile socio-familiale ale elevilor de 15 ani din Romania si
rezultatele obtinute la teste care masoara competente la matematica, citire si
stiinte. Testdrile PISA 2012 si 2015 au fost utilizate pentru aceste asocieri.
Componenta calitativda a avut ca scop fintelegerea modalitdtii in care
practicile educationale si interactiunile zilnice dintr-un liceu de elita ofera
potentiale oportunitati educationale inclusiv de dobandire a unor tipuri de
performanta scolara. Pentru colectarea datelor am utilizat metoda studiului
de caz, in care am urmdrit descrierea in profunzime in ce constd modali-
tatea de predare, curriculumul, modalitatea de implicare a elevilor. In anul
scolar 2014-2015 am vizitat cu regularitate un liceu auto-definit ca fiind de
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elita din Bucuresti si am stat cu elevii la ore si in pauze. Procedura de
colectare a datelor a fost diversa, fiind folosite mai multe metode ce au
presupus: observatie si descriere a modalitatii in care are se desfasoara
cursurile; discutii informale cu elevii, interviuri semi-structurate cu profesori
si chestionare aplicate elevilor si parintilor. Acest studiu de caz a relevat
aspecte care nu pot fi surprinse printr-o ancheta sociologica precum relatii
de putere si autoritate, cum sunt definite in contexte specifice norme, reguli,
valori, cum sunt utilizate etichete in clasa de elevi si modalitatea in care
factorii socio-familiali influenteaza modalitatea de raportare a profesorilor la
elevi. Astfel de cercetari pot fi considerate forme democratice de intelegere a
perspectivelor participantilor la actul educational, fiind uneori relevante in
situatiile in care se iau decizii politice referitoare la educatie, in special cele
care reglementeaza accesul si participarea la educatie sau politicile de
alegere a scolii.
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CAPITOLUL 1.
Capitalism si scoala. Aparitia unor teorii sociale
care analizeaza rolul scolii in sistemul capitalist

Domeniul mai larg in care se incadreazd aceastd lucrare este cel al
sociologiei educatiei. Acesta s-a dezvoltat plecand de la teoretizarile privind
relatia de dubla determinare intre societate si educatie, precum si de la
discutiile cu privire la existenta unor mecanisme de asociere intre procese
educationale si diferite procese sociale. Existd numeroase acceptiuni cu
privire la ce reprezinta sociologia educatiei. Apple si altii (2010), Balantine
si Hammack (2015) Hallinan (2001, 2006), Nash (2010), Saha (2008),
Sadovnik (2007) Wagenaar (2007), Weis si altii (2009) discuta mai degraba
despre niste teme de cercetare specifice acestui domeniu care isi propun sa
ofere raspunsuri cu privire la rolul institutiilor educationale in societate, iar
mai specific, la relatia dintre sistemele de invdtamant si inegalitatile din
societatile capitaliste. Acest lucru nu inseamna ca sociologia educatiei se
reduce la aceste probleme, nsa cu siguranta este una dintre problemele
fundamentale intens studiate.

Originile sociologiei educatiei pot fi identificate in scrierile autorilor
clasici, in special Marx, Weber si Durkheim (Hallinan 2006, Saha 2008). n
scrierile lui Marx si Engels despre lupta de clasa apar referinte referitoare la tipul
educatiei primite de copiii din clasa muncitoare care este gandita cu scopul de
a transmite ideile dominante care apartin clasei burgheze sau capitaliste,
detindtoare a mijloacelor de productie. Weber (1922) discuta explicit despre
educatie in teoria sa cu privire la factorii care fac ca o societate sa fie
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stratificatd. Plecand de la teoria lui Marx si Engels (1848, trad. 1962) potrivit
careia criteriul economic determina toate celelalte inegalitdti in societatile de
tip capitalist, Weber (1922) adauga statutul pe care o persoana il detine intr-o
societate (are sensul mai degraba de prestigiu social), dar si influenta sociala
(puterea) pe care un individ o detine intr-o comunitate/ organizatie. O alta
abordare din zona sociologilor clasici fi apartine lui Durkheim care a analizat
educatia din perspectiva functiilor pe care le indeplineste in societate. Acesta
considera cd educatia reprezintd principalul agent de socializare primara care
are ca scop mentinerea ordinii sociale prin pregdtirea viitorilor adulti din
societate (Saha 2008, 301). Cele trei teorii clasice au influentat dezvoltarea
unor viziuni despre cum poate fi analizatd relatia dintre educatie si inegalitate
sociala sociale. ,Care este rolul educatiei in producerea inegalitatilor sociale?”
reprezinta un exemplu de intrebare cheie a domeniului care a fost abordata din
toate aceste perspective, la care pot fi addugate si (Weis si altii 2009). Pe scurt,
se poate discuta despre cateva pozitii. Una argumenteaza ca cei mai talentati si
care depun cel mai mare efort reusesc in viata intr-un sistem stratificat de tip
capitalist, care imparte recompense diferentiate in functie de abilitdtile obtinute
prin educatia formald. Ei pot sa reuseasca sda obtina un statut social ridicat,
indiferent de clasa sociald din care provin, cu conditia ca sistemul educational
sa le ofere egalitate de tratament si sa le recompenseze achizitia de compe-
tente. Intr-o astfel de situatie, sansele de mobilitate sociald inter-generationala
ascendentd’ sunt ridicate.

Exista de asemenea, o a doua pozitie care argumenteaza ca structura
sociald, sau structura de clasd, tinde sa se reproducd, in sensul in care
diferentele sociale intre grupurile unei generatii tind sa se pastreze sau chiar
sa se accentueze si Tn cazul celor generatia urmdtoare. Astfel, scoala
reprezintd unul dintre instrumentele prin care clasele superioare fsi reproduc
privilegiile. Asadar sistemul de finvdtdmant este considerat un simplu
mecanism de legitimare a pozitiei sociale a grupurilor privilegiate.

Exista si pozitii mai nuantate ale celor doua perspective, de exemplu
studii care pot fi incadrate in traditia egalitdtii de oportunitate educationala

" Trecerea intr-o clasa sociald superioara celei din care fac parte parintii.
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argumenteazad cd rezultatele scolare sunt influentate de un cumul de factori
scolari si familiali, sistemele educationale mai democratice fiind cele in care
factorii scolari influenteaza mai puternic reusita scolara. De asemenea, exista
studii care pot fi incadrate in teoriile reproducerii, insd care se concentreaza
oferirea de explicatii despre cum clasele dominante beneficiaza cel mai mult
de modalitatea de organizare a sistemului de invatamant.

Este important de mentionat faptul cd, dincolo de schimbarile pe care
le poate produce scoala, schimbadrile structurale de la nivelul societdtii (de
exemplu in structura ocupationald) pot avea un rol major asupra politicilor
care reglementeazd numdrul de absolventi ai anumitor nivele din
fnvatdmant si implicit asupra sanselor de ascensiune sociala a anumitor
indivizi. Scopul acestui capitol este de a descrie cele mai importante teorii
cu privire la relatia dintre educatie si inegalitati sociale dezvoltate in a doua
jumatate a secolului XX. Ele au apdrut in urma demersurilor de cercetare in
urma carora se punea in discutie regandirea rolului educatiei intr-o societate
care devenea preponderent post-industriald. Capitolul nu descrie exhaustiv
toate teoriile existente, concentrandu-se pe cele care au avut o influentd
majord asupra evolutiei principiilor pe care sistemele de fnvatamant le
promoveaza. Astfel, in prima parte a capitolului fac o prezentare succinta a
traditiilor functionaliste, conflictualiste si a alegerii rationale, urmand ca in a
doua parte sa ma concentrez pe descrierea ceva mai detaliata a traditiei
egalitatii de oportunitati educationale si a teoriilor reproducerii sociale.

1.1. Traditia functionalista

Perspectiva functionalistd pleaca de la analogia societdtii cu un
organism n care partile conlucreaza intre ele pentru functionarea intregului.
Aceasta abordare poate fi considerata una a consensului intre grupuri
sociale n privinta normelor, regulilor si institutiilor necesare pentru
mentinerea ordinii sociale. Din aceasta perspectiva, au fost analizate functia
si rolul educatiei, printre cele considerate importante fiind urmatoarele:
intelectuald, politica, sociald si economica; de asemenea, in societdtile
moderne functia vitala a educatiei este de a contribui la functionarea

43



SEBASTIAN TOC

democratiei, prin selectia indivizilor in structura ocupationala pe baza
meritului individual si nu a unor factori dobanditi prin nastere (Sadovnik
2007, pp. 3-4). Sociologul Talcott Parsons (1959) este unul dintre principalii
autori care analizeaza institutile de fnvatdmant dintr-o perspectiva
functionalista. Argumentul central al acestuia este ca scoala reprezinta o
institutie care confera elevilor un status social institutionalizat si diferentiaza
intre acestia in functie de criterii non-biologice (oferirea de egalitate de
tratament tuturor elevilor). Educatia institutionalizata faciliteaza procesul de
selectie al indivizilor in viitoare pozitii sociale, in functie de meritul
individual al acestora, definit prin talentul si efortul depus. Astfel, elevii sunt
plasati initial Tn pozitii de egalitate, urmand sa fie apoi diferentiati in functie
de cantitatea de munca pe care fiecare individ o depune si in ultimd
instanta, in functie de performanta scolara obtinuta (Parsons 1959, p. 309, p.
318). Din aceastd perspectiva, ierarhizarea elevilor in functie de performanta
nu intra Tn conflict cu principiul egalitatii de tratament pe care scolile 1l
promoveaza la intrarea in sistem pentru cd oferad toate conditiile care fac
competitia Tntre elevi una corecta (Weis si altii 2009, p. 915). Faptul cd sunt
cunoscute regulile face mai usor de acceptat procesul de diferentiere sociala
de catre cei care pierd in competitie (Parsons 1959, pp. 310-311). Rolul
ultim al educatiei este de a conecta talentele individuale si randamentul
elevilor cu ocupatiile adulte adecvate fiecarui individ.

Din aceasta perspectivd, scoala reprezinta un spatiu neutru care
realizeaza o selectie legitimd a viitoarelor pozitii din societate, in functie de
performantele academice ale fiecarui elev. Conform teoriei lui Parsons
inegalitatile sociale reprezintd rezultatul unui proces natural al alocarii de
statute indivizilor pe baza performantei obtinute in scoald, in societdti care
sunt in mod necesar stratificate. Elevii se afla in competitie pentru pozitii cat
mai bune in sistem, iar cei mai ,potriviti”, adica cei care vor munci cel mai
mult si care vor avea talentele necesare, vor fi castigdtori. Cu alte cuvinte,
inegalitatile sunt legitime pentru ca mecanismul de alocare a statusurilor
este unul meritocratic.
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1.2 Traditia conflictualista

in opozitie cu functionalistii, cei care sunt incadrati in perspectiva
conflictualista considera ca societdtile capitaliste sunt caracterizate de un
conflict permanent intre clase sociale sau intre grupurile dominante si cele
dominate, primele subordonandu-le pe ultimele prin faptul ca detin puterea.
Traditia conflictualista a fost influentata de teoriile lui Marx, argumentele
centrale plecand de la asumptia ca relatiile economice de productie sunt
cele care genereaza structura de clasa intr-o societate de tip capitalist. De
asemenea, teoria lui Weber despre clase sociale care o completeaza pe cea
a lui Marx a influentat tipurile de explicatii referitoare la relatia dintre
educatie si inegalitati sociale.

Traditia marxista pune accentul pun accentul pe felul in care
structura economicd a societdtii care reflecta antagonismele dintre clase,
determina celelalte institutii sociale. De exemplu, teoria corespondentei
elaborata de Bowles si Gintis (1976) argumenteaza ca scoala nu poate
produce efecte semnificative in privinta sanselor de reusita in viatd, intrucat
este o organizatie care oglindeste antagonismele de clasa din societate.

Traditia weberiand conform careia definirea doar din perspectiva
economicd a claselor este insuficientd, a influentat cercetdri care au avut un
impact major in domeniul de cercetare. Una dintre teoriile din aceasta
traditie este cea a acreditdrilor elaborata de Collins (1979). Potrivit acestuia,
grupurile de status se afla in competitie pentru putere, prestigiu sau bundstare
economicd, iar aceastd ,luptd” are loc prin intermediul organizatiilor,
inclusiv prin sistemul de educatie. Chiar daca in societdtile moderne accesul
la educatie este universal, grupurile care detin puterea impun bariere culturale,
limitand accesul la diplome sau acreditari. Diplomele reprezinta simboluri
care sunt folosite pentru a selecta indivizii, inclusiv de catre angajatori desi
ele nu reflecta in orice situatie competente sau succes scolar, ci un anumit
sistem atitudinal-valoric. Asadar nu atat clasa economica, cat impartasirea
unei culturi reprezinta factorul determinant al succesului unui individ.
Scolile sunt institutiile prin care se transmit valori ce pot fi asociate cu
anumite grupuri sau categorii sociale si care, pe baza lor, oferd diplome ce
permit sau limiteaza accesul intr-un sistem ocupational stratificat.
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Teoriile reproducerii sociale si culturale pot fi de asemenea incadrate
in perspectiva conflictualista. Cele mai cunoscute sunt teoriile lui Bourdieu
(1973) si Bernstein (1971) care au reprezentat puncte de pornire pentru
elaborarea unor perspective care si-au propus sa includa atat explicatii la
nivel microsocial cat si la nivel macrosocial referitoare la modalitatea in
care are loc reproducerea claselor sociale. Acestea vor fi reluate pe larg pe
parcursul lucrarii.

1.3 Teoria alegerii rationale

O alta explicatie cu privire la relatia dintre educatie si inegalitate,
este cea oferitd de teoria alegerii rationale. Chiar daca nu face parte din
componenta explicativda a acestei lucrdri, prezint pe scurt principalele
contributii pe care cercetatorii din aceasta traditie le-au adus. Teoriile din
aceastd traditie argumenteaza ca este necesara surprinderea naturii dinamice
a procesului educational si a rolului pe care microsocialul il joaca in
medierea rezultatelor scolare, aspecte care nu sunt luate in calcul de teoriile
structuraliste, discutate mai sus. Unul dintre adeptii acestui tip de explicatii
este John Goldthorpe (2000, p. 264), care argumenteazd nu poate fi inteles
macrosocialul fard o analiza serioasa a orientarilor, scopurilor si conditiilor
in care se desfasoara actiunile individuale intreprinse la nivel microsocial. El
sugereazd cd toate ,fenomenele sociale pot fi si ar trebui explicate ca
rezultate ale actiunilor si interactiunilor indivizilor” si cd inegalitatile persista
ca urmare a actiunilor sau deciziilor rationale a unor indivizi care fac parte
din diverse clase sociale (Goldthorpe 1996, p. 485 in Lynch si O’Riordan
2007, p. 133). Asadar regularitatile macrosociale sunt rezultatul actiunilor si
interactiunilor, intr-o maniera simplda sau complexd, intentionate sau
neintentionate, dorite sau nedorite (Goldthorpe 2000, p. 164).

Goldthorpe isi construieste modelul plecand de la ideile lui Boudon
(1974) care discuta despre ,efectele secundare” ale clasei sociale, bazate pe
evaluarea costurilor din viitor si a beneficiilor asociate cu educatia. Prin
urmare, interpretarea teoriei alegerii rationale este ca indivizii care apartin
clasei muncitoare au nivele de educatie mai mici decat cei din clasa de
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mijloc pentru ca familiile din clasa muncitoare percep costurile educatiei
universitare ca fiind mult prea mari comparativ cu resursele pe care le au
(Boudon 1981, p. 147). Nash (2010) sintetizeaza explicatiile lui Boudon
afirmand cd, potrivit acestuia, familiile din clasa de mijloc trebuie sda-si
fncurajeze copiii sa acceada in pozitii profesionale ce confera un statut
ridicat, pentru a-si putea mentine statutul social, pe cand familiile din clasa

|//

muncitoare sunt nevoite sa accepte ,compromisul” unei destinatii profesio-
nale mai putin prestigioase si sa se bucure de satisfactiile pe care le experi-
menteaza din gradul de mobilitate ascendenta conferit. Asadar, potrivit
adeptilor teoriei alegerii rationale, modelele care contin factori explicativi ar
trebui inlocuite cu modele de luare a deciziei in care diversi actori cu
diferite origini sociale, au un punct de referinta in privinta avantajelor si
dezavantajelor deciziilor privind un anumit parcurs educational sau o
viitoare cariera.

Teoria alegerii rationale a fost de asemenea criticata ca reductionista
pentru cd explicd numai consecintele unor actiuni performate de indivizi,
dar nu asigura un cadru de interpretare a cauzelor generatoare de inegalitdti
in sistemul educational si la iesirea din educatie (Lynch si O’Riordan 2007,
p. 134). Individualistii metodologici opereaza cu notiunea de rationalitate
limitata care explica de ce indivizii se comporta intr-un anumit fel, dar nu
explica si situatiile concrete in care se iau decizii particulare. De asemenea,
unii dintre cercetdtorii din aceasta traditie asuma ca indivizii au preferinte
fixe, acestea formandu-se in urma negocierilor dintre indivizi cu potential
actional si structuri care pot constrange alegerile (Lynch si O’Riordan 2007,
p. 134). Modelul explicativ al teoriei alegerii rationale poate fi criticat si prin
faptul ca una dintre predictii este faptul cd in viitor resursele acordate pentru
educatie vor creste si prin urmare vor ramane relativ putini elevi care nu vor
continua n educatie, lucru infirmat de cercetarile care arata ca inegalitatile
se mentin chiar si in contextul ascensiunii educatiei.

Lucrarea de fata nu se plaseaza in paradigma teoriei alegerii rationale
conform cadreia deciziile luate de elevi si inegalitatile care apar dupd ce le
iau reprezinta rezultatul calcularii costurilor de oportunitate. Analizele si
explicatiile din capitolele urmdtoare sunt mult mai apropiate de programul
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de cercetare intitulat ,Noua sociologie a educatiei”, prezentat in subcapi-
tolul urmdtor. Potrivit acestuia deciziile elevilor si inegalitatile sunt rezultatul
practicilor de socializare determinate de caracteristici structurale precum
clasa sociald, genul sau etnia indivizilor. De asemenea, un rol important il
are si partinirea culturala in privinta cunoasterii transmise prin sistemul de
fnvatamant, in urma cdreia anumite categorii sociale obtin avantaje in
defavoarea altora.

1.4 Traditia egalitatii de oportunitate educationala

O contributie importanta ce a analizat rolul scolii in producerea
inegalitatilor sociale, sau relatia dintre scoala si sansele de reusita in viata,
este studiul empiric realizate de James Coleman si colaboratorii sdi (1966). Pe
baza rezultatelor cercetdrii, a fost realizata o criticd a explicatiei functio-
naliste, si lansata ideea ca scolile din Statele Unite ale Americii nu reprezinta
un spatiu neutru in care indivizii care incep de pe pozitii de egalitate sunt
ulterior sortati in functie de abilitatile individuale si munca depuse®. Chiar
daca toti indivizii, inclusiv din grupurile dezavantajate, aveau acces la
educatie, Coleman si altii (1966, p. 220) au descoperit ca oportunitatile
individuale nu sunt atat de raspandite si ca dezavantajele cu care elevii incep
scoala primara continua si dupa ce acestia ies din sistemul de fnvatamant.
Desi a plecat de la ipoteza ca subfinantarea scolilor si lipsa resurselor scolare
determind rezultatele slabe ale elevilor afro-americani din scolile segregate,
Raportul Coleman este celebru pentru ca ilustreaza ca efectele scolii asupra
performantei scolare a elevilor sunt relativ aceleasi, indiferent de tipul scolii
urmate, atunci cand sunt controlate variabilele ce masoard mediul socio-
economic al familiilor elevilor. Cu alte cuvinte, diferenta intre scoli cu multe
resurse si cele cu putine resurse nu e data de resurse, ci de background-ul
familial al elevilor din acele scoli. Asadar, discutia se muta dinspre factorii
scolari catre factorii extrascolari, argumentul central fiind acela ca mediul
socio-familial al elevilor si diferentele intre comunitati conteazda mai mult
decat oricare alt factor scolar in obtinerea de rezultate scolare (p. 297).

? Aceasta concluzie a rezultat in urma analizelor statistice realizate in cadrul unui studiu bazat pe un
esantion de 650.000 studenti ce si-a propus sa identifice factorii care influenteaza performantele scolare.
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in urma studiului autorii au argumentat ca pentru a asigura egalitate
de oportunitate educationald, scolile trebuie sa aiba un efect mult mai puter-
nic asupra reusitei scolare, comparativ cu mediul social sau background-ul
familial al elevilor (p. 325). Astfel, are loc o schimbare de paradigma
importanta, fiind adus in discutie faptul ca ar trebui luata in considerare si
egalitatea Tn rezultate si nu doar cea legatd de input-uri educationale, adica
nu doar de tratament ci si de rezultat (Coleman si altii 1966, Coleman
1968). In aceastd acceptiune egalitatea in privinta resurselor scolii devine
relevantd numai daca se leagd empiric de rezultatele educationale (Weis si
altii 2009, pp. 915-916). Astfel, a fost adusa pe agenda publica si discutia
despre necesitatea eliminarii segregdrii rasiale si socio-economicd (desi
ultima rareori a fost luata in considerare in practica), argumentandu-se ca
scolile mixte nu dezavantajeaza pe privilegiati, dar avantajeaza pe cei din
grupuri defavorizate.

Dupa acest moment s-au despartit cele doud acceptiuni ale egalitdtii
de oportunitate educationald. Una urma sa se concentreze in continuare pe
egalizarea accesului la educatie si pe oferirea unor conditii cat mai egale de
participare (egalitate de tratament, sau in privinta unor aspecte precum
infrastructura si resurse scolare). Cea de-a doua urmadrea egalitatea in
privinta rezultatelor educationale (adica se uita daca rezultatele educatio-
nale sunt sau nu sunt influentate de factori ne-meritocratici precum mediul
socio-familial de provenienta al elevilor).

Prima, egalitatea de tratament asuma cd competitia intre elevi
reprezinta principala modalitate prin care se poate realiza ierarhizarea si
selectia elevilor, cu o conditie insa: competitia intre elevi sa fie corecta.
Numai astfel se poate discuta despre o societate in care pozitiile ocupa-
tionale sunt obtinute in functie de meritul indivizilor. Pentru a se putea
fntampla acest lucru trebuie sd existe acces egal la mecanismele care asigurd
succesul (acces gratuit la aceleasi oportunitdti, educatie de calitate
accesibild tuturor) (Hallinan 1988). Aceasta perspectiva a avut o influenta
majora asupra politicilor educationale, statele investind multe resurse in
infrastructura, materiale educationale si in formarea profesorilor.
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A doua, egalitatea in privinta rezultatelor, nu inseamna ca toti elevii
trebuie sa aibd aceleasi rezultate ci ca in conditii similare de pregatire n
scoala, rezultatele ar trebui sa nu difere in functie de factori extra-scolari,
precum mediul familial de provenienta. Cum ultimul de obicei are un efect,
aceasta perspectivda argumenteaza ca problema tine mai degraba de
distributia si redistributia resurselor. Numai in acest mod este posibila
corectarea inegalitatilor sociale prin invatdmant. Ideea conform cdreia poate
exista o competitie corecta Tn interiorul scolii este pusd la indoiala pentru ca
mediul social avantajeaza sau dezavantajeaza anumite categorii sociale in
contexte educationale specifice. Scopul final este acela de a identifica care
sunt factorii care influenteazd rezultatele educationale si ce se poate face
pentru a asigura o competitie mai corectd. In conditiile in care familia e un
factor important pentru rezultatele obtinute, scoala trebuie sa faca mai mult
pentru corectarea inegalitatilor (de exemplu politicile afirmative se inca-
dreaza aici). Asadar simplul acces la educatie sau participarea obligatorie
pana la un anumit nivel stabilit conventional, nu inseamnd in mod necesar
ca persoanele care fac parte categorii sociale dezavantajate au aceleasi
oportunitdti educationale de a reusi in fnvatamant comparativ cu elevii care
nu sunt dezavantajati. (Lynch si O’Riordan 2007, p. 136).

Desi cele doua perspective sunt diferite, este dificila o discutie despre
egalitatea in termeni de rezultate ale elevilor fara sa fie analizate si probleme
precum accesul si participarea la educatie. Cele doua reprezinta o conditie
obligatorie pentru a putea discuta despre egalitatea de oportunitdti in
termeni de rezultate. Perspectiva egalitdtii de oportunitate in termeni de
rezultate se bazeaza pe o logica care asumd existenta unui anumit lant
cauzal intre mai multe elemente: oportunitdtile diferentiate de fnvatare
produc rezultate si aspiratii scolare diferite, iar acestea pot determina nivelul
de studiu absolvit si viitorul statut socioeconomic, lucru care genereaza
inegalitati sociale 1intr-o societate stratificata. Problema fundamentala
ramane aceea de a dovedi empiric acest mecanism cauzal si mai ales de a
intelege procesul care face ca aceste variabile sa se afle intr-un lant cauzal.
De altfel, exista studii care combina cele doua abordari privind egalitatea de
sanse, incluzand atat perspectiva care se concentreaza pe accesul la un
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anumit nivel de educatie’, iar in cazul celor care au acces, pe rezultatele
obtinute la teste si contributia scolii la aceste rezultate* (de Carvalho si altii
2012). Acest lucru este deosebit de important in conditiile in care lipsa
accesului la testarile PISA reprezinta o problema mai mare decat obtinerea
unor scoruri mici la testari. Lipsa accesului sugereaza abandon scolar, ia
ultima analfabetism functional. La fel ca perspectiva functionalista,
abordarea centratd pe conceptul de egalitate de oportunitdti pleaca de la
supozitia cd meritul individual ar trebui sa reprezinte criteriul fundamental
de acces, participare si obtinere a rezultatelor scolare, insa se desparte de
functionalism atunci cand afirma ca scolile nu pot fi considerate spatii
neutre atat timp cat mediul familial de provenienta are un efect mai
important decat scolile asupra performantei obtinute in sistemul de
invatdimant. In aceastd traditie au fost realizate cele mai multe cercetari
cantitative. Studii si analize statistice au fost replicate in contexte istorice si
socio-culturale diferite, folosindu-se diverse baze de date, iar odatd cu
testdrile internationale care colecteaza date despre mediul de provenienta al
familiei si despre caracteristicile scolilor au fost luate in considerare inclusiv
diferente intre sisteme educationale din tari diferite. in general, efectul
mediului familial de provenienta se pastreaza chiar daca cu unele variatii
intre tari (Chmielewski si Reardon 2016, Marks si altii 2007, Marks si Mooi-
Reci 2016, Sammons si Anders 2014, Schmidt si altii 2015,) iar dezbaterile
cu scopul elabordrii de politici ce au rolul de a minimiza decalajul de
oportunitate sunt din ce in ce mai prezente (Gorski 2015). Aceasta traditie
de cercetare a influentat cel mai mult politicile educationale din statele
occidentale, fiind colectate date la nivel national pe baza cdrora se stabilesc
obiective politice cu scopul reducerii inegalitdtilor Tn educatie.

? De exemplu a avea acces la testele standardizate internationale care misoara performanta scolara,
precum PISA (cei care au abandonat scoala nu au acces).

* Ramanénd la acelasi exemplu, testirile PISA care sunt considerate echivalentul detinerii unor
cunostinte si abilitati de baza in citire, matematica si stiinte, aldturi de care se colecteaza si
informatii privind resursele scolii si ale familiei, pot fi analizate pentru a stabili daca scolile
asigura principiul egalitatii oportunitatilor in termeni de rezultate.
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1.5 ,Noua sociologie a educatiei”. Teoriile reproducerii sociale

Ideile de inspiratie marxista conform cdrora educatia, parte a
suprastructurii, functioneaza pentru a reproduce structura economicd a
societatii contribuind la mentinerea subordonarii clasei muncitoare fata de
clasa capitalista, s-au dezvoltat in contextul social si politic al sfarsitului
anilor ‘60, inceputul anilor '70 din tarile occidentale. Ele au aparut ca o
reactie la ideile conform cdrora procesul de democratizare a educatiei a
determinat o mai mare egalitate de oportunitate si sanse mari de mobilitate
sociala ascendentd. Asadar, apar perspective teoretice diferite care isi propun
explicarea relatiei dintre educatie si inegalitati sociale. Conflictualistii,
inspirati fie de Marx fie de Weber, considerau conceptul de putere ca fiind
esential in analiza inegalitatilor sociale, prin faptul ca grupurile care au
putere exercitd si mentin controlul asupra altor grupuri/indivizi. Ideile de
meritocratie sau nevoile economiei care justificau inegalitdtile sociale, erau
asadar finlocuite cu termeni precum putere si interese conflictuale intre
grupuri (Weis si altii 2009, p. 916). Asadar, apare ideea conform careia
scolile servesc scopurilor unor grupuri particulare si nu intereselor societatii
ca intreg ca in cazul paradigmei functionaliste.

Giroux (1983) diferentiaza ntre teoriile reproducerii, argumentand ca
pot fi identificate trei categorii: teorii ale reproducerii economice, teorii ale
reproducerii culturale si teorii ale reproducerii statului hegemonic (cunoscute si
ca teorii ale rezistentei). De asemenea, Alan Sadovnik (2007, p. 5) distinge
intre traditia marxista care accentueaza asupra rolului major pe care struc-
tura economica a societatii il are in configurarea sistemelor de invatamant,
de teoriile reproducerii sociale si culturale care este o versiune mai nuantata
ce considera ca procesul educational reflecta interesele unor elite sociale si
culturale.

Cea mai cunoscutd teorie a reproducerii economice este cea propusa
de Bowles si Gintis (1976) care argumenteaza cd scolile reproduc in mod
direct inegalitatile de clasa sociala existente in societdtile capitaliste.
Procesul de socializare este un element esential prin care tinerii sunt
pregatiti pentru a ocupa pozitii clar delimitate in ierarhia sociala a muncii si
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prin care se reproduce forta de munca. Autorii folosesc termenul de
principiu al corespondentei, argumentand ca scoala reproduce inegalitdtile
economice si sociale incorporate in economia capitalistd, criticand astfel
teza meritocratiei prezenta in perspectiva functionalista. Asadar, sistemul de
fnvatamant reprezinta un instrument prin care sistemul capitalist se perpe-
tueazd, legitimand ierarhizarea sociald a indivizilor in clase economice.
Aceasta teorie considera ca in capitalism inegalitdtile sunt inevitabile, scoala
servind drept instrument pentru reproducerea inegalitdtilor si nu pentru
mobilitatea sociala. Cu alte cuvinte, sistemul de invdtdmant nu reprezintd un
spatiu neutru care oferd sanse egale indivizilor, ce ulterior sunt sau nu
valorificate de acestia, ci oferd acreditari pentru ocuparea unor pozitii
ocupationale, acreditari ce difera in functie de clasa sociala a elevilor. Mai
mult, conform autorilor Tnsasi existenta sistemului de invatamant se explica
prin faptul ca reprezintda un instrument prin care se legitimeaza existenta
inegalitdtilor sociale (p. 266). Componenta empiricd a cercetdrilor realizate
de Bowles si Gintis (1976) se baza pe analize care demonstrau ca abilitatile
cognitive dobandite Tn scoald au o mica contributie pentru succesul
economic obtinut mai tarziu in viatd si ca statusul socioeconomic persista la
nivel inter-generational, teza care este sustinuta de cei doi si mai tarziu
(Bowles si Gintis 2002). Autorii discuta despre o ,diviziune a muncii in
educatie” care transmite valorile specifice claselor sociale in functie de
compozitia clasei de elevi.

O altd perspectivd care a contribuit substantial la dezvoltarea
domeniului sociologiei educatiei este teoria reproducerii culturale a lui
Bourdieu si Passeron (1977). Ideea autorilor accentueaza importanta culturii
ca indicator de clasa in procesul de reproducere sociala. Autorii considera
capitalul cultural o forma de cunoastere care se transmite de la o generatie la
alta prin intermediul scolilor si familiilor. Plecand de la acest concept autorii
descriu procesul reproducerii culturale, urmdrind cum forme distincte de
capital cultural apartinand unor grupuri diferite sunt conectate prin procesul
educational cu reproducerea ierarhiilor sociale. Asadar, scolile nu sunt
transmitatori statici ai ierarhiei deja existente n societate ci participd activ la
transmiterea unor forme de capital cultural considerate legitime, care nsa
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avantajeaza anumite categorii sociale si dezavantajeaza pe altele. Capitalul
pe care il poseda elitele culturale 1i ajutd pe copiii acestora sa beneficieze de
cele mai prestigioase scoli si ulterior ocupatii, mentinandu-si astfel statusul de
elitd. Michael Grenfell (2007, p. 104) sintetizeaza cele trei elemente care fac
parte din logica teoriei reproducerii a lui Bourdieu: propria reproducere a
sistemului de Tnvatamant care implica pastrarea legitimitdtii acestuia; repro-
ducerea culturala arbitrara care cuprinde transmiterea anumitor ,adevaruri”
de catre scoli; reproducerea sociald, care implica faptul ca elevii din grupurile
privilegiate din societate fac parte din grupurile avantajate in scoald si vor
deveni privilegiate si in societate cand ies din invatamant.

Teoria este influentata de ideile lui Weber (1922) potrivit caruia exista
mai multe criterii de stabilire a pozitiei sociale: economic, politic si de status.
Bourdieu si Passeron (1977) propun cateva dimensiuni de analiza importante
pentru intelegerea modalitdtii in care sistemul de nvatamant este conectat cu
competitia pentru statute Tn societdtile stratificate. Mecanismul explicativ are
in centru conceptul de ,actiune pedagogicd” care este ,arbitrard” si care este
folosita pentru exercitarea ,violentei simbolice” asupra elevilor. Astfel,
actiunea pedagogica contribuie la procesul de reproducere al relatiilor de
putere, baza functionarii sistemului de invatamant (Grenfell 2007, p. 103). De
fapt, actiunea pedagogica este ea insdasi o forma de violenta simbolica, atat in
privinta modalitatii de impunere cat si in privinta delimitarii asupra a ce si cui
are loc aceasta impunere, si corespunde cu interesele grupurilor care detin
putere’ (Bourdieu si Passeron 1977, pp. 5-8). Intr-un final, rezultatul actiunii
pedagogice este de selectie si excludere a celor care fac, respectiv nu fac
parte, din cultura dominanta (pp. 7-8).

Acest proces trebuie Tnteles avand in minte un alt concept care face
parte din logica teoriei, cel de spatiu social care defineste relatiile obiective
ce au loc intre cei care ocupa pozitii sociale in functie de capitalurile
detinute (economic, social, cultural). Pentru ca aceste pozitii sa persiste sau
sa se reproducd ele trebuie sd fie considerate legitime de membrii tuturor

> In functie de tipul de societate, pot varia criteriile pe baza carora are loc delimitarea intre cei care
detin putere si cei care nu detin, putdnd conta capitalul economic, politic, cultural, social sau
combinatii dintre acestea.
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grupurilor din spatiul social. Mecanismul utilizat de clasele dominante este
folosirea violentei simbolice exercitate prin sistemul de fnvatamant care
determina socializarea diferita a elevilor care apartin unor clase sociale
diverse. Aparenta neutralitate face ca succesul sau esecul este considerat
legitim de catre elevi, profesori si parinti (pp. 14-31).

Un alt concept important este cel de habitus pe care il Bourdieu si
Passeron (1977) in folosesc pentru a descrie procesul prin care sistemul
social tinde sda se reproduca. Munca pedagogicd creeazd un habitus:
,produsul internalizarii principiilor arbitrariului cultural, capabil sa se

"

perpetueze dupa ce actiunea pedagogicd inceteaza”. Sistemul de invatamant
reprezintd un instrument prin care copiii care dau gres sunt de fapt cei care
sunt prinsi Tntr-un habitus ce contine forme ,inferioare” de capital cultural
(p. 11). Habitusul poate fi definit ca o colectie de dispozitii care confera
abilitatea de a gandi in moduri specifice. Habitusul este considerat o forta
care opereazd dincolo de nivelul calculului rational si constient, insa nu
intr-o maniera determinista ci doar prin conditionarea si orientarea
practicilor indivizilor intr-un camp de actiune delimitat. Formarea habitu-
sului necesita timp indelungat si incepe in familie prin deprinderea unor
dispozitii de a actiona moduri specifice ce sunt incorporate si internalizate
de indivizi. Dispozitiile sunt forme de capital cultural intrucat sunt recu-
noscute drept competenta legitima de sistemul de invdtamant, de clasele
dominante si chiar de clasele dominate pentru ca recunosc ,omul cultivat”
sau ,cultura autentica, universald” (Bourdieu si Passeron 1977, pp. 35-40).
Succesul in educatie depinde de realizari anterioare, in principal de
cele din primii ani din viatd, mai ales Tn conditiile in care sistemul educa-
tional acceptd diferentele intre dispozitiile copiilor ca un dat (Bourdieu si
Passeron 1977, p. 43). Acestea depind de cele mai multe ori de grupul sau
clasa sociald de provenienta a elevilor. De exemplu, capitalul lingvistic, o
formd de capital cultural care nu e doar un mijloc de comunicare ci si unul
de ,categorizare”, este in primul rand transmis de familie, iar complexitatea
acestuia variaza in functie de mediul familial de provenientd. Din aceasta
perspectiva, obtinerea unei forme de capital lingvistic in primii ani de scoala
este esentiald pentru ca elevii si se apropie de cultura scolii. Intelegerea si
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folosirea limbajului sau stilul de a vorbi, sunt considerate ca date de catre
profesori in functie de nivelul de studiu. Profesorii vor considera de la sine
inteles ca la un anumit nivel fiecare elev trebuie sa detina competente de
baza precum: sa stie sa scrie, sa citeascd, sa faca calcule matematice simple,

X"

s utilizeze un computer etc. In cazul in care elevii ,riman in urma” sansele
de reusita Tn sistemul de Tnvatamant sunt mici. Asadar, influenta mediului
familial de provenienta este mult mai evidenta la nivelele inferioare ale
sistemului de Tnvatamant, iar la cele superioare ajung indivizi care au trecut
printr-un proces de aculturatie (in cazul in care aveau un habitus familial
diferit de cel scolar) (Bourdieu si Passeron 1977, pp. 74-76). Cu alte cuvinte,
chiar daca provenienta sociala e diferitd, indivizii care supravietuiesc in
sistem ajung sa aiba caracteristici asemdnatoare intre ei si din ce in ce mai
putine caracteristici cu cei din clasa sociala din care provin (pp. 80-83).

in secolul al XXl-lea, in contextul democratizirii educatiei, tipul de
liceu reprezinta un mecanism important de selectie. Accesul la licee de
prestigiu este scdzut, realizandu-se o selectie riguroasa a elevilor. Este foarte
posibil ca mediul familial de provenientd sa fie unul dintre cei mai
importanti factori ce asigurd accesul la astfel de licee. In cazul in care acest
lucru se intampla, atunci putem spune ca sistemul de fnhvatamant restric-
tioneaza accesul la educatie prin impunerea unor criterii ce avantajeaza pe
elevii care obtin rezultate influentate de factori extrascolari si i dezavan-
tajeaza pe cei care nu isi permit sd investeasca fh mecanismele extra-scolare
care asigura succesul. Bourdieu si Passeron (1977, p. 83) discuta despre
faptul ca aceste criterii de selectie sunt de cele mai multe ori niste referinte
despre imaginea unei ierarhii care ofera ,un sentiment de multumire” pentru
ca realizeaza performante exceptionale. Acesta este unul dintre principalele
motive pentru care sistemul rezerva locurile elitelor care la randul lor atrag
dupad sine si profesorii cei mai pregatiti.

Tot in traditia reproducerii culturale pot fi incluse si analizele lui Basil
Bernstein (1971, 1973, 1975) referitoare la codurile lingvistice ale elevilor,
ca forme de capital cultural ce sunt discutate in relatie cu cele transmise de
scoald. Bernstein considera ca diferentele intre limbajul celor din clasa
muncitoare si cel al celor din clasa de mijloc 1i dezavantajeazd pe primii

56



Clasa si educatie. Inegalitate si reproducere sociald in invatdmdéntul romdénesc.

ntrucat scolile promoveaza limbajul specific clasei de mijloc prin continutul
specific sau formele de evaluare din clasd. Autorul diferentiazd fintre
,codurile de comunicare restrictiva” utilizate preponderent de elevii clasei
muncitoare si ,codurile de comunicare elaboratda” utilizate cu precadere de
cei din clasa de mijloc concluzionand cd relatiile de putere transforma
deficitul de limbaj in deficit educational (Bernstein 1971). Autorul argumen-
teaza ca scolile utilizeaza in special coduri elaborate intrucat continutul
curriculumului presupune transmiterea de cunostinte noi. O alta distinctie
importanta cu care opereazd Bernstein (2003, pp. 196-202) distinge intre
practica pedagogica vizibila in care regulile sunt explicite, si cea invizibila
in care regulile sunt implicite. Ambele pedagogii au asumptii privind clasa
sociala. In cazul primei, profesorii se asteaptd de la elevi sd achizitioneze
cunoastere intr-un anumit ritm, ce in multe cazuri implica existenta mai
multor spatii decat cel al scolii care folosesc acestei achizitii. De altfel,
curriculumul academic nu este dobandit numai in timpul petrecut la scoala,
ci si acasd si prin urmare, competentele si performanta obtinute de elevi sunt
influentate de originea clasei sociale si de practica pedagogica a familiei.
Unele familii construiesc un context pedagogic si in acelasi timp isi socia-
lizeaza proprii copii in ,comunicarea pedagogica oficiala” (Bernstein 2003,
pp. 204-207). In cazul practicii pedagogice invizibile, Bernstein (2003, pp.
208-212) discuta despre asumptiile culturale si economice care sunt
necesare pentru a decodifica mesajele sociale si cognitive.

O alta contributie importanta ce poate fi consideratd o abordare
alternativa ce se incadreazad in traditia teoriilor reproducerii este considerata
etnografia lui Paul Willis (1977) care pleaca de la asumptia ca analiza
deterministd nu este singura explicatie cu privire la relatia dintre institutiile
de invdtamant si inegalitdtile din societate. Studiul participativ al lui Willis
este orientat pe potentialul actional (agency) al elevilor din clasa muncitoare
care se opun culturii scolii, acesta fiind mecanismul prin care acesti elevi
ajung ,sd dea gres” in scoala.

Pana la aparitia studiului lui Willis, domina paradigma abordarii
structurale a analizei clasei in sistemul de fnvatamant. Aceasta a fost
criticatd ca fiind neo-functionalistd pentru cda asuma ca sistemul de
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fnvatamant e parte dintr-un sistem social mai complex care indeplineste
anumite functii si care se diferentiaza de functionalism numai prin ideea
principiului corespondentei formulat de Bowles si Gintis (1976), discutat
mai sus. Principala critica a acestei abordari structurale s-a bazat pe faptul
cd actiunea individuala nu este luatd Tn considerare desi ar putea fi
importantd. In descrierea ,bdietilor” din clasa muncitoare, the lads, Willis
arata cum acestia au dezvoltat o cultura de rezistenta si opozitie fata de
autoritate manifestata prin neacceptarea si respingerea normelor scolii, si a
culturii dominante, devalorizand educatia institutionalizata. Rezistenta s-a
manifestat si fata de simbolurile care reprezentau profesorii si fata de tinerii
conformisti care acceptau normele scolii, contribuind ei Tnsisi la propria
marginalizare (p. 3). Asadar, pentru a explica cum are loc procesul de
producere a inegalitdtilor Willis formuleaza aceasta teorie a rezistentei fata
de normele, valorile si autoritatea scolii aflate in conflict cu cultura clasei
muncitoare, lucru care duce la limitarea sanselor de mobilitate sociala.
Pentru cercetarea procesului prin care are loc reproducerea sociala Willis
sugereaza utilizarea termenului de ,imaginatie etnografica”, in care nu e
suficientda documentarea si inregistrarea vietii cotidiene a tinerilor, ci si
punerea acestor date in relatie cu anumite teorii si cu contextul istoric si
social. Contributia lui Willis este in stransa legdturd cu conceptele de: clasg,
care reprezintd o categorie explicativa si un sit de identificare; educatie, care
se afld sub amenintarea practicilor corporatiilor globale si privatizdrii,
acceptate ca normd; etnografie, o practica care ne ajuta sa intelegem lumile
sociale si culturale (Dolby si Dimitriadis 2004, p. 1). Lucrarea s-a concentrat
pe experientele ,baietilor” care se opuneau ideii conform cdreia munca
intelectuald este superioard celei manuale, Tnsa poate fi conectatd cu pro-
cesul de reproducere intrucat acestia confirmau, mai degraba decat puneau
sub semnul intrebadrii, relatiile sociale din sistemul capitalist (Giroux 1983).
Un ultim autor pe care il discut in aceasta sectiune este Michael
Apple (1979, 2004) care a dezvoltat un program de cercetare bazat pe
analiza cunoasterii transmise de sistemul de invdtdamant, propunand concen-
trarea atentiei asupra intrebarilor care isi propun sa inteleaga cum sistemul

de Tnvatamant privilegiaza anumite grupuri. Apple (2004) respinge ideea
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unui reductionism economic, discutand despre o relatie mult mai complexa
ce implica legaturile dintre curriculum, pedagogie, evaluare si inegalitatile
sociale mai largi, precum si contradictiile care au loc la nivelul sistemului de
invatamant. Tnsa obiectivul de cercetare rimane aceeasi, fiind analizat rolul
pe care scolile il au in reproducerea sociala si economica. in afara de relatia
dintre educatie si structura economica a societatii, include in analiza si
legdtura dintre cunoastere si putere (p. 1). Schema simpld a tezei reprodu-
cerii economice propusa de Bowles si Gintis nu e suficientd pentru ca nu
explica felul in care scolile produc absolventi, fiind criticatda pentru ca
privesc institutia scolii ca pe o ,cutie neagrd” (p. 2). Aceasta perspectiva se
bazeaza pe studiul intrdrilor si iesirilor din scoalda si mai putin de ce se
intampla la nivelul clasei de elevi, sau in scoli.

Un aspect important al teoriei lui Apple (2004, pp. 7-8) este asumptia
conform cadreia exista un continut ideologic latent al ,cunoasterii legitime”
in societatile capitaliste, transmis prin institutii care, din punct de vedere
formal, sunt definite prin neutralitate si care se folosesc de instrumentele
neutre ale educatorilor. Potrivit lui Apple valorile sociale si economice sunt
incorporate in design-urile institutiilor. Ele sunt prezente atat la nivelul
curriculumului, cat si in modalitdtile de predare si in standardele de
evaluare, asadar neutralitatea sistemului este exclusa. O prima solutie pentru
rezolvarea acestei probleme este constientizarea ei prin analiza asa-numitelor
,adevaruri nechestionate” pe care sistemul de Tnvatamant le promoveaza.
Apple propune analiza relatiei dintre ideologie si curriculum, urmdrind atat
predarea tacitd a normelor, valorilor si dispozitiilor; a cui e cunoasterea, de
unde vine si ce grupuri sociale o sustin; masura in care profesorii sunt
constienti de propriile valori (pp. 12-13).

Pentru a intelege reproducerea, Apple adauga la teoriile existente si
ideea analizei cunoasterii oficiale formale, transmise prin institutia de
fnvatamant care este in stransd legatura cu inegalitatea economica (p. 38).
Aspecte precum: ce e inclus si exclus, ce e considerat important si neimpor-
tant, care este pozitia sociala a scolii, reprezinta elementele pe care analiza
trebuie sa se concentreze (p. 54). De asemenea, ierarhizarea tipurilor de
cunoastere si transmiterea diferentiata a acestora reprezinta modalitatea prin
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care scolile contribuie la crearea inegalitatilor (pp. 25-41). Din acest punct
de vedere este sugestivd promovarea unui discurs al ,celor mai bune licee
din Romania”, politica oficiala a Ministerului Educatiei Nationale care
propune topuri ale liceelor, realizate pe criteriile mediilor de admitere,
mediilor obtinute la bacalaureat si pe rezultatele la olimpiade. Cele mai
bune licee din Roméania raman aceleasi in fiecare an, lucru care determina
pdrintii sd-si doreasca ca copiii lor sa studieze la ele, avand in vedere
,accesul la cunoasterea care garanteaza succesul”.

Un alt element care trebuie inclus in analiza este interactiunea din
cadrul scolii pentru cd acolo se comunica elemente normative si intelesurile
acestora (p. 54). Apple se refera la aceste aspecte folosind termenul de
curriculum ascuns. Acesta include totalitatea normelor si valorilor care sunt
transmise de profesori, fara ca acestea sa faca parte din programa scolara.
Cu alte cuvinte, exista posibilitatea ca nici macar profesorul sa nu stie ca
poate avea o astfel de influenta (p. 78). Nu in ultimul rand toate discutiile
despre curriculum, pedagogie si control institutional trebuie sa fie intelese
drept conditii ale unui proces istoric (pp. 59-63). In cele mai multe cazuri,
istoric vorbind, rolul scolii si al curriculumului a fost subsumat membrilor
avantajati ai comunitdtii. Plecand de la aceasta idee, Apple considerd ca in
prezent una dintre functiile tacite ale educatiei este transmiterea unor valori
si norme diferite unor categorii sociale diferite. Daca un grup de elevi face
parte din clasa manageriala/profesionald, atunci scoala si curriculumul vor fi
organizate in jurul flexibilitatii, alegerii, discutiilor/sondarii parerilor. Daca
elevii fac parte din clasa unor muncitori calificati/semicalificati/ necalificati
atunci experientele lor in scoald vor tinde sa puna accentul pe punctualitate,
claritate, formarea obiceiurilor de a actiona (p. 62). De altfel, considerd ca
scolile genereaza, prezerva si chiar accentueaza inegalitdtile sociale.

Critica sociala propusa de Apple a avut un impact major asupra
dezvoltdrii domeniului sociologiei educatiei. Pe de o parte, a fost recunos-
cutd importanta studierii interactiunilor zilnice din cadrul scolii si pe de alta
parte, au fost preluate ideile care au in centru contestarea asumptiilor ce
erau luate ca date de cercetatori, in special cele referitoare la scoli ca
institutii neutre, meritocratice si impartiale (Brown, 2011, pp. 9-10). Potrivit
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lui Apple (2004, pp. 38-43) atat practicile de socializare din scoald cat si
curriculumul oficial sau corpusul formal de cunostinte sunt in stransa
legdturd cu inegalitdtile socio-economice. Curriculumul, pedagogia sau
controlul institutional trebuie Tntelese tinand cont de contextul istoric in care
s-a dezvoltat sistemul de invatamant (pp. 59-63). De exemplu, Apple (2004,
pp. 77-79) discuta faptul ca ceea ce a fost initial un interes ideologic sau o
conceptie normativa a unor clase dominante, in prezent a devenit ,o
normalitate” ce face parte din curriculumul oficial.

Din punct de vedere metodologic, autorul recomanda analiza
proceselor de etichetare care au loc in scoald intrucat sunt deseori legate de
ideea diferentierii elevilor in functie de posesiunea de capital (in special
cultural). Succesul sau esecul, performanta sau contraperformanta nu trebuie
intelese ca niste indicatori in sine ci ca niste principii pe care scoala le
valorizeaza si le ia ca date. Felul in care profesorii vorbesc despre elevi
reprezinta in sine mecanisme prin care poate fi observat cum opereazd
ideologia scolii. Asadar, profesorii sunt importanti in analiza procesului de
reproducere, ei stabilesc cine e inteligent muncitor, ce e procesul de
invatare, disciplina etc. (pp. 122-127). Apple numeste acest proces culpabi-
litate institutionald, etichetele fiind mecanismul de atribuire a unui status.

Existd autori si autoare care argumenteazd cd reproducerea trebuie
inteleasa mai nuantat. De exemplu, Lois Weis (2010, p. 420) afirma ca
procesul a devenit unul mult mai complex in contextul social si economic
actual, prin urmare este necesar ca cercetatorii sd se concentreze deopotriva
pe modalitatea in care background-uri de clasa sociald diferite interac-
tioneaza cu institutiile de invatamant si pe modalitatile de adaptare a acestor
institutii la noile circumstante globale. Asadar, pentru a cerceta rolul
sistemului de fnvatamant in (re)producerea inegalitatilor sociale trebuie
urmdrite aspecte ce {in atat de curriculum, cat si de modul in care se
construiesc identitatile tinerilor in interiorul scolilor; modalitatea in care
tipuri de capital ale parintilor sunt conectate cu institutiile de Tnvatamant;
aspecte ce analizeazd contextul social mai larg care schimbd functiile
sistemului de invatamant.
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Toate teoriile descrise in acest subcapitol nu trebuie confundate cu
teoriile mai vechi ale deprivarii culturale care considera ca inegalitatile
educationale sunt rezultatul esecului grupurilor sociale cu un statut socio-
economic scazut de a adera la valorile necesare unei societati industriale,
precum individualism sau competitivitate (specificd anilor 1950-1960); nici
cu teoria subculturala care spune cd bdrbatii din clasa muncitoare fsi doresc
aceleasi lucruri ca si cei din clasa de mijloc, dar ca exista un deficit cultural
care limiteaza sansele lor educationale (Davies 1995, pp. 1452-1453),
ambele destul de prezente in spatiul public romanesc in diverse forme®.

Daca discutam in termenii lui Lakatos (1974) putem spune ca ,Noua
sociologie a educatiei” reprezintd un ,program de cercetare” ce include mai
multe teorii, de la reproducere, rezistentd, si post-marxism si care se distan-
teaza de sociologia pozitivista prin faptul cd ierarhizarea elevilor prin
sistemul de fnvatamant este consideratd o modalitate de a promova un
,curriculum ascuns” care legitimeaza inegalitatile inerente in sistemul
capitalist si reproducerea acestuia (Davies 1995, pp. 1453-1454). Teoriile
reproducerii se delimiteaza atat de teoriile deprivarii culturale, cat si de cele
subculturale, dar si de teoriile functionaliste sau a studiilor empirice din
traditia egalitatii de oportunitate. Acestea criticd Tnsasi modalitatea de
organizare a sistemului de Tnvatdmant care este incompatibild cu oferirea de
oportunitati egale ntr-un sistem capitalist ce presupune un grad ridicat de
stratificare si inegalitate ocupationald. Teoriile reproducerii se folosesc insa
de rezultatele studiilor cantitative din traditia egalitatii de oportunitdti
educationale, argumentand pe baza lor ca institutiile de invatamant au un
efect minor asupra rezultatelor scolare comparativ cu mediul socio-familial
de provenientd. Sansele de mobilitate sociald ascendenta sunt considerate
minime pentru cei care provin din medii dezavantajate, iar sistemul de
fnvatamant contribuie activ la adancirea inegalitatilor sociale, avantajandu-i
pe cei deja favorizati din punct de vedere socioeconomic si dezavan-

=

6 Existd pe de-o parte un discurs al elitei intelectuale referitor la ,lipsa de culturd” si la
incapacitatea acestora de a face fatd rigorilor sistemului de invatamant, precum si un discurs
prezent la nivelul scolilor si parintilor referitor la ,,implicarea insuficientd” a familiei in educatia
copiilor, esecul din invatdmant al copiilor fiind atribuit parintilor. Ambele folosesc ideologia
,deficitului”, absolvind scoala de orice responsabilitate.
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tajandu-i pe cei deja defavorizati. Ulterior aceastd viziune a devenit mai
nuantata accentul fiind pus pe ideea conform careia procesul este unul mult
mai complex, fiind util sa se realizeze analize care sa nu separe ih mod
fundamental factorii ce tin de mediul familial de provenientd, de factorii ce
tin de scoala si procesul educational in sine pentru a explica cum reusesc in
viata indivizii (Brint 2006, p. 175).

Studiile mai recente urmaresc integrarea ideilor apdrute in urma
expansiunii informationale si discutiilor cu privire la societatea bazatd pe
cunoastere, globalizare si economie globald. Odatd cu aceste idei asistam la
un proces de democratizare a invatamantului (inclusiv universitar). Accesul
la universitate, era considerat o forma de succes scolar in abordarile initiale,
oferind mai multe oportunitdti absolventilor. Impotriva acestei idei s-au
dezvoltat mai multe contra-argumente fiind pusa la indoiala ideea conform
cdreia cei care investesc in educatie vor beneficia in mod necesar de
globalizare si de economia bazatd pe cunoastere. Asta pentru ca si diviziu-
nea muncii s-a schimbat prin crearea unei piete a lucratorilor cu abilitati
fnalte (high skilled) dar prost platiti (low-waged work) (Brown si Lauder
2010, pp. 229-230). Autorii considera cd tot o minoritate a profitat de pe
urma implementarii acestor principii si ca educatia universitara din prezent
reprezintd mai degrabd o conditie pentru a supravietui fn economia globala.

Ideile lui Brown si Lauder au rezultat din critica a douad teorii care
analizeaza relatia dintre educatie si economie: teoriile consensului si teoriile
conflictului. Cea mai cunoscuta teorie care poate fi incadratd in prima
categorie este teoria capitalului uman, popularizata de Gary Becker (2006,
in Brown si Lauder 2010, p. 230) care afirma ca indivizii” care investesc in
propria educatie vor fi raspldtiti pe piata muncii, sau varianta mai sofisticata
a lui Acemoglu (2002, in Brown si Lauder 2010, p. 230) care considera ca
odata cu dezvoltarea tehnologiei si modernizarea proceselor de productie a
crescut cererea de fortd de munca educata. Pe scurt, aceste teorii pleaca de
la o presupozitie fundamentala: intre angajator si angajat nu mai este o
relatie de putere unidimensionald Tntrucat primul are nevoie de expertiza

" De asemenea, argumentul a fost folosit si pentru a legitima investitiile in educatie pe care statul
le face, considerandu-se cd, pe termen lung acestuia i se vor intoarce castigurile.
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ultimului. Odatd cu dezvoltarea tehnologica se va declansa un proces de
mobilitate sociald ascendenta structurala pentru cd va fi nevoie de forta de
munca specializata. Astfel, intr-un sistem capitalist dezvoltarea economica
nu este incompatibild cu ideea de dreptatea sociala.

Teoriile conflictualiste se afla in opozitie cu aceste afirmatii si
considera pe de o parte ca e dificil de argumentat ca dezvoltarea economica
produce in mod necesar dreptate sociald si ca relatia dintre educatie si
dezvoltare economicd e mai complexa decat asumd autorii incadrati in
paradigma consensului. Perspectiva neo-weberiana argumenteaza cd exista
un conflict intre grupurile participante la educatie pentru a obtine
diplome/acreditari (Collins 1979). Inclusiv teoria lui Bourdieu si Passeron
(1977) ar putea fi inclusa in aceasta categorie daca argumentam ca elitele
culturale au dezvoltat strategii prin care sd transeze lupta pentru acreditdri in
favoarea lor. In aceeasi traditie au loc mai multe analize cu privire la
conexiunea dintre diplomele obtinute si piata muncii. Potrivit lui Livingstone
(1998 in Brown si Lauder 2010, p. 231) diplomele/acreditdrile nu Thseamna
neapdrat faptul ca absolventii sunt calificati pentru un loc de muncd, ci mai
degraba instrumente de selectie si sortare a indivizilor in diverse pozitii
ocupationale. Mai mult, diplomele au o valoare atribuita social ceea ce
fnseamna ca in conditiile unei inflatii de absolventi de invatamant superior
intr-un anumit domeniu, studentii vor cauta mijloace de a obtine o diploma
considerata superioara din punct de vedere al valorizarii sociale, lucru de
care ar beneficia mai degraba cei din medii familiale avantajate.

Brown si Lauder 2010 (pp. 231-235) considera cd ambele teorii sunt
puse in dificultate de conceptul de globalizare economica. in primul rand,
numarul de fnscrieri in fnvdtdmantul superior (atat nivel de licenta cat si
masterat sau doctorat) s-a dublat in ultimii 10 ani de la 33,4 milioane in
1995 la 62,9 milioane in 2005 (in primul rand China, dar si India si SUA).
Acest lucru Tnseamnd cd exista posibilitatea ca absolventii de invdatdmant
superior sa nu mai aiba garantat un loc de munca bine platit sau un statut
ridicat. n al doilea rand, in prezent, corporatiile pot angaja muncitori cu
abilitati scazute in urma dezvoltarii programelor software care rutineaza
munca, care vor fi slab platiti. In al treilea rand, existd o diviziune intre
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ocupatiile manageriale si cele tehnice. Exista ,talentatii” care ajung rapid in
pozitii manageriale de top, ,loialii” implicati, dar care nu sunt suficient de
buni pentru pozitii de leadership si tehnicienii care fac munci de rutina. in
acest context, competitia pentru a intra la universitati de elita devine din ce
in ce mai mare. Universitatile au intrat in aceasta competitie, au devenit
globale, si-au construit un brand si o reputatie cum cd pregatesc cei mai
buni studenti. Insd universititile considerate de elitd in Marea Britanie si
Statele Unite ale Americii au in proportie de aproape 90% studenti care
provin din background-uri socioeconomice de top si mai mult, inclusiv
bursele tind sa fie obtinute de putinii studenti care si-ar fi permis sa
pldteasca oricum taxa (p. 235). Asadar, chiar daca putem vorbi despre o
mobilitate sociald inter-generationald ascendentd, ea este in acelasi timp
aparentd, pentru cd odatda cu modificarea structurii ocupationale si a
globalizarii se anuleaza valoarea pe care o conferd multe dintre diplomele
universitare.

Analizele din urmatoarele capitole sunt influentate de teoriile repro-
ducerii, insd accentul nu va fi pus pe descrierea propriu-zisa a reproducerii
structurii sociale prin invatamant. Ideea de bazd porneste de la faptul ca
sistemul de Tnvatamant romanesc a fost considerat ,neperformant” atat in
lucrdrile care propuneau politici cat si la nivel de declaratii ale decidentilor
politici si actorilor implicati in dezbaterile publice, existand demersuri
permanente de a-l reforma. in acest context, analizez cum sistemul de
fnvatamant romanesc, aflat intr-un proces de ,reformare permanentd”, a
influentat sansele de reusita n viata ale elevilor din Romania prin: stabilirea
formelor de cunoastere dezirabila; modalitatea ierarhica in care este
constituit; modalitatea in care interactiunile din scoala influenteaza formarea
identitatilor elevilor; initiativele individuale incurajate de familie si scoala.
De asemenea, accentul este pus pe modalitatea in care constrangerile
economice, culturale si institutionale influenteaza parcursul educational ale
elevilor si pe intelegerea raportarii sistemului de fnvatamant romanesc la
aceste probleme.
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CAPITOLUL 2.
»Reforma permanenta” a invatamantului romanesc.
Reconfigurarea structurii de clasa si transformarea
sistemului de invatamant

Sistemul de Tnvdtamant din Romania a suferit transformari majore in
perioada ultimilor 28 de ani. Aproape fiecare ministru al educatiei a avut ca
scop reformarea sistemului de Tnvatamant, adica imbunatatirea acestuia prin
atingerea unor obiective stabilite prin raportarea la standardele occidentale.
Rolul Tnvatamantului in perioada socialistd a fost acela de a oferi educatie
de baza pentru toti indivizii si Tn principal de a-i pregati pentru includerea in
activitdtile economice de productie, imediat dupd iesirea din sistem.
incepand cu decembrie 1989 acest rol s-a schimbat, fiind promovat
principiul conform careia educatia reprezintd o forma de capital ce poate fi
valorificatd pe piata de tip capitalist, conceptie influentata de scoala teoriei
capitalului uman (Becker 1962). Asadar, educatia nu mai era vdzuta ca
instrument pentru formarea fortei de munca necesara intr-o economie
planificatd, scopul fiind pregdtirea unor indivizi care sa fie competitivi pe
piata de tip capitalist. Aceastd ultimd sintagma nu a fost clar Tnteleasa de
catre cei mai multi decidenti politici, experti in educatie sau politici
educationale, sau actori din sistemul de invdtdamant precum cadre didactice,
parinti, directori inspectori etc. Acestia au echivalat deseori in mod eronat
pregatirea pentru piata muncii, care de altfel nici nu era clar cum se va
transforma fin viitor, cu transmiterea unui asa-zis ,spirit antreprenorial”,
necesar pentru dezvoltarea capitalismului in Romania.
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Problemele cu care s-a confruntat sistemul de invdtamant trebuie
intelese insa si in contextul celorlalte schimbari de la nivelul societatii.
De exemplu, problema majord a sdracirii populatiei in perioada postso-
cialistda a generat dificultati majore si la nivelul organizdrii sistemului de
fnvatamant. Printre acestea putem enumera accesul si participarea la diferite
niveluri de educatie, analfabetism si analfabetism functional, abandon scolar
(indiferent cum este masurat), rata scazuta de participare in invatamantul
universitar etc. Asadar, alinierea la logica sistemelor de invdtamant occiden-
tale, a insemnat asumarea ,rezolvarii unor probleme” pe care sistemul
socialist nu le avea pe ,agenda”, precum accesul la educatie de calitate, sau
problema tranzitiei spre invatamantul secundar si tertiar a elevilor, in special
al celor proveniti din medii dezavantajate'.

Acest capitol Tsi propune sd analizeze logica transformarii sistemului
de fnvatamant in contextul tranzitiei postsocialiste. Schimbarea tuturor
institutiilor din Romania s-a realizat prin decizie politicd, elitele tranzitiei
punandu-se de acord, ce putin la nivel discursiv, cu posibilitatea construirii
unei societati capitaliste si democratice. Educatia a reprezentat domeniul in
care s-a dorit Tn mod explicit aplicarea unor ,reforme liberale sau neoliberale”,
de catre o parte dintre actorii interni care de obicei au urmat directivele
trasate de institutii internationale precum Banca Mondiald, Comisia Europeang,
sau UNICEF (Birzea 1996). Scopul final a fost acela de a ajunge la o reforma
denumita sistemicd, in urma careia educatia sa poata fi considerata o institutie
importanta pentru dezvoltarea resurselor umane, aspect esential intr-o socie-
tate democratica si intr-o economie de piata (Birzea 1996). De asemenea, din
punct de vedere formal, educatia a fost considerata principalul mecanism
legitim prin care indivizii ar trebui sa obtina o pozitie avantajoasa in structura
unei societati stratificate de tip capitalist. Relatia statistica dintre nivelul
educational si veniturile obtinute sunt semnificative din acest punct de
vedere, ea fiind valida si in cazul Romaniei, o societate cu mai multe
inconsistente de status, comparativ cu tarile occidentale.

' Grupurile asupra cirora au avut loc cele mai multe interventii sociale au avut loc in cazul
grupurilor de romi care au fost alocati o perioada indelungatd in scoli segregate, dar si elevii
proveniti din mediul rural. Niciuna dintre cele doud categorii nu se apropie nici astazi de
rezultatele obtinute de elevii proveniti din clasa de mijloc urbana.
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Logica sistemului este cea meritocratica, potrivit cdreia dobandirea
unui anumit nivel de educatie este determinat de meritul individual, adica
abilitati si efort care se vad in rezultatele masurate obiectiv, prin urmare,
este de asteptat ca Tnvatamantul sa ofere sanse egale la educatie tuturor
indivizilor pentru ca acestia si poatd ,concura” pe piata educationald. Tn
contextul pre-aderdrii, dar si dupd aderarea la Uniunea Europeand, sistemul
de finvatamant a avut ca principal obiectiv reducerea inegalitdtilor de
participare la educatie prin intermediul unor programe menite sa asigure
tuturor indivizilor posibilitatea de a dobandi cel putin un nivel de scolaritate
minimal, Tnvatamantul fiind gratuit si obligatoriu pand la clasa a X-a.
De asemenea, un obiectiv important, in contextul dezbaterilor cu privire la
calitatea scdzutd a sistemului de Tnvatamant romanesc, a fost acela de a
fmbunatati performantele scolare obtinute de elevi, masurate prin compe-
tentele dobandite (formate din cunostinte, abilitati si atitudini). In prezent,
sistemul de Tnvdtdmant se afla in continuare n aceasta fazd, incercand sa
gaseascd echilibrul intre oferirea unei ,educatii de calitate” pentru toti elevii
si selectia acestora in diferite nivele ale sistemului in functie de criterii
considerate meritocratice. Se poate spune cd o descriere adecvata a starii
actuale a sistemului este una care sugereaza ca invdatdmantul este extrem de
polarizat, cu diferente mari intre scoli in privinta performantei. In unele
exista un procent ridicat de elevi care abandoneaza scoala sau care se afla
la limita analfabetismului functional in altele, performantele medii sunt
destul de ridicate, inclusiv cand daca se mdsoard prin participarea la
concursuri si olimpiade, pe de alta parte.

in prima parte a acestui capitol, descriu principalele schimbari sociale
din perioada tranzitiei postsocialiste si de dupa integrarea in Uniunea
Europeand. In a doua parte, descriu procesul prin care a fost planificata
schimbarea sistemului de finvatamant, odata cu trecerea la schimbarea
regimului politic si sistemului economic. In a treia parte discut despre
problema asigurdrii egalitatii de sanse, recunoscuta tarziu ca problema
publicd de citre stat. inchei printr-un studiu de caz in care analizez doua
programe ce au avut ca scop reducerea inegalitatilor educationale si care au
plecat de la asumptia necesitatii asigurarii egalitdtii de sanse in Romania.
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2.1 Tranzitie si reforma in Romania postsocialista’

Context

intelegerea directiei schimbérilor care au avut loc in societatea
romaneasca este esentiala pentru analiza reconstructiei sistemului de
fnvatamant. Perioada ultimilor 28 de ani a fost marcata de transformari
importante, iar sistemul de fnvdtdmant a trebuit sd se adapteze atat
schimbarilor impuse de elita politica cat si a celor sociale si economice.
in urma revolutiei din Decembrie 1989, sistemul educational romanesc si in
particular, sistemul de fnvdtdamant, s-a aflat intr-un proces constant de
,reformare institutionald”, motivatia elitelor politice fiind de a initia
transformari structurale si in educatie.

Primul deceniu al tranzitiei postsocialiste in Romania poate fi
caracterizat drept incercarea declarativa a elitelor politice de a construi
realitati asemanadtoare celor occidentale. Din acest punct de vedere, se
poate vorbi de un consens care a existat intre conducatori si populatie in
ceea ce priveste directia pe care ar trebui sa mearga tranzitia (Pasti 2006).
Pe de o parte, nimeni nu mai dorea sa traiasca intr-un sistem politic
asemanator celui din perioada socialista, iar pe de alta parte, exista un
consens cu privire la tipul de societate care ar trebui construita in Romania:
una democratica dezvoltata, asemanatoare celor occidentale. Procesul de
tranzitie din Romania a avut ca obiective generale trecerea de la un regim
politic de tip totalitar la unul democratic, inlocuirea unei economii
planificate de stat cu o economie de piata de tip capitalist, integrarea in
aliantele geostrategice euroatlantice. La acestea mai pot fi addugate
orientarea spre modernizarea institutiilor si ajustarea la schimbarile globale,
fnsa nu sunt esentiale pentru schimbarea regimului ci pentru reconstructia
dupd modelul occidental si nu dupa alte tipuri de societdti capitaliste si
democratice (ex. precum cele din America Latina).

? Folosesc aceste concepte pentru ci in perioada de dupa 22 decembrie 1989 acestia au fost termenii
utilizati de cétre toti actorii implicati, inclusiv populatia, pentru a descrie transformarile de la nivelul
societatii romanesti. Desi initial teoriile tranzitiei (Rustow 1970, O'Donnell si Schmitter 1986) au
analizat conditiile care fac posibila trecerea de la un regim autoritar la unul democratic, in analiza
postsocialismului conceptul de tranzitie a fost utilizat pentru a descrie schimbarile coordonate de
elitele politice la nivelul institutiilor economice si sociale, nu doar politice.
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Tranzitia de la socialism la capitalism a fost un proces nou in istorie.
Din acest motiv, a fost dificil de stabilit care ar trebui sa fie caracteristicile
unui program sistematic de inlocuire a sistemelor institutionale complexe pe
baza carora era cladit sistemul socialist (Zamfir 2004, pp. 18-25). Literatura
de specialitate despre tranzitia postsocialista a fost dominata de analiza
schimbarilor institutionale in sistemul economic si politic al cdror ,scop
final” este o societate capitalistda si democratica (Voicu 2005, pp. 43-45).
Au existat Tnsa si alte perspective precum cea a ,transformdrilor” care nu
urmareste schimbadrile in relatie cu scopul final (capitalismul), ci se uita fie la
schimbari sociale si culturale fie analizeaza ordinea sociald ca o realitate
sui-generis (p. 45).

La nivelul discursului politic, tranzitia a fost definita drept o perioada
care implica costuri sociale majore, dar care odata finalizatd va genera
prosperitate, cel putin pe termen lung. In contextul postsocialist, posibili-
tatea ca fostele tari socialiste sa devind state membre ale Uniunii Europeand
a Tnsemnat necesitatea adoptdrii normativelor europene. Odata cu finali-
zarea acestui proces si integrarea Tn Uniunea Europeand se putea considera
ca tranzitia a luat sfarsit.

Chiar daca din discursul oficial obiectivele pdreau a fi clare, tranzitia
fn Romania a inceput Tnsa cu obiective specifice vag definite. De exemplu,
Pasti (1995), descrie perioada imediat de dupa 1990, drept una confuza din
punct de vedere politic. Consiliul National al Frontului Salvarii Nationale
(CNFSN) a anuntat la televiziune, in direct, ca a preluat puterea in stat,
controland astfel toate institutiile politice, fard a avea nsa legitimitate
democraticd. Justificarea pentru preluarea puterii se baza pe restabilirea

.....

ordinii si stabilitatii In Romania’. Asadar, pentru CNFSN obiectivul politic
era nu atat schimbarea, cat si mentinerea stabilitatii in Romania, in conditiile
desfiintdrii institutiilor care aveau ca scop mentinerea ordinii sociale (p. 98).

De altfel, esecul tranzitiei politice mdsurat prin ,lipsa guvernarii” din partea

’ De altfel, ideea unei ,,democratii originale fara partide politice” propusa de Ion Iliescu, liderul
CNFSN, s-a intdmplat intre decembrie 1989 si mai 1990, legitimandu-se astfel nevoia unui
,,consens national” care a culminat cu aparitia Consiliului Provizoriu de Unitate Nationald (CPUN)
ce reunea reprezentanti ai tuturor partidelor politice (Pasti 1995, pp. 151-153).
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CNFSN, formatiune pe care Pasti o denumea ,functionar al puterii” care nu
a stiut cum sa o foloseasca. Accentul a fost pus pe stabilirea persoanelor
indreptdtite sa conduca Romania din punct de vedere politic si nu pe cum ar
trebui Tn mod specific condusa (p. 152). Un alt aspect important argumentat
tot de Pasti, este cd liderii politici de la acea vreme considerau cd
problemele unei societatii in tranzitie pot fi solutionate nu prin mijloace
politice, ci prin mecanisme tehnico-stiintifice si administrative. Cu alte
cuvinte, independent de reprezentarea unor grupuri sau interese de catre
partidele politice, se vehicula ideea existentei unor solutii stiintifice pe care
politicienii trebuie sa le accepte si sa le foloseasca in luarea unor decizii
politice, chiar daca acest lucru implica acceptarea unor compromisuri in
favoarea interesului national (p. 153). Aceasta teorie era sustinutd atat de
elita tehnocratiei industriale, cat si de specialisti ai Bancii Mondiale sau
Fondului Monetar International, actori cu un rol important in stabilirea
directiilor de reforma, inclusiv in educatie. Potrivit lui Pasti (1995, pp. 154-
155) aceastd teorie sau presupozitie era falsa din mai multe motive. Pe de o
parte, Tn orice stiinte despre societate, specialistii sau grupurile de specialisti
se pot finsela, iar politicienii pot lua decizii neconforme cu indicatiile
specialistilor pentru a atrage sprijin popular. Pe de alta parte, se poate
argumenta ca problema principald a tranzitiei nu era legata de gasirea unor
solutii miraculoase, de altfel nici nu existd una, ci de distributie a resurselor
care se realizeaza tot politic, nu tehnico-stiintific. Asadar, chiar daca
deciziile finale sunt justificate prin stiinta, ele sunt tot politice. Mai tarziu,
deciziile au fost legitimate prin recomandarile unor actori externi, avand, in
general, consecinte negative in randul majoritatii populatiei (Pop-Eleches
2006, pp. 57-59, Pasti 2006, p. 66). Aceastd perioadd a fost definita ca un
,rau necesar”, esential pentru indeplinirea obiectivelor tranzitiei, la finalul
cdreia ar urma sa apara si prosperitate pentru populatie.

Asumptia centrald care exista in 1990 si care continua sa existe si
astazi in special in cercurile intelectuale de dreapta, a fost aceea conform
cdreia intre Romania si Europa de Vest existd nu doar o diferentd de
dezvoltare, ci chiar o ,inapoiere” (backwardness) a tarilor din regiune,
interventia statald de sus n jos si in multe situatii ,retragerea statului” in
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special din sfera economica, fiind necesara pentru modernizarea societatilor
(Rado 2001, p. 11). Asadar, actiunile concrete destinate dezvoltarii au fost
realizate prin decizie politica si justificate prin necesitatea reformei, adica o
schimbare care pe termen lung ar aduce beneficii pozitive, chiar daca pe
termen scurt e posibil sa aiba consecinte nedorite in special de populatie.
De exemplu, liberalizarea preturilor, reforma din toamna anului 1991, in
perioada celui de-al doilea guvern Roman, era considerata o reforma
progresistd, necesard pentru trecerea la o economie de piatd. Acesta a
reprezentat un moment in care participantii la dezbateri au fost etichetati ca
reformisti si conservatori, iar Tn urma interventiei presedintelui lliescu, s-a
ajuns la o decizie ce oferea prioritate unei ,reforme graduale” in defavoarea
,reformei-soc” (Pasti 1995, p. 145). Autorul considera ca fin special
tehnocratia industriala care influenta ramuri importante ale economiei, sau
chiar economia n ansamblul ei, a avut un rol important in aceasta decizie
politica care punea presiuni pentru majorarea preturilor la produse
industriale, in conditiile in care costurile de productie erau mai mari decat
veniturile totale realizate® (pp. 145-146). Sau in termenii lui Ban (2016, pp.
66-74), pana in 1996 Romania s-a apropiat un stat hibrid, o combinatie intre
politici neoliberale si idei dezvoltationiste (uneori aflate in conflict); dupa
1996 cand Conventia Democratd, aflata la putere, a imbratisat politici neoli-
berale in toate domeniile; iar dupa 2000 cand toate partidele, indiferent
daca erau auto-definite de stanga sau de dreapta au sustinut politici si idei
neoliberale mai radicale comparativ cu ideile neoliberale vest-europene.

Din punct de vedere social, au avut loc numeroase transformari
majore, consecinte directe ale ,desfiintarii celor trei nuclee dure care
reprezentau baza societdtii comuniste: complexul socio-industrial, complexul
rural si complexul politico-administrativ” (Pasti 2000).

Primul a fost cel mai important, avand in vedere cd in jurul
complexelor industriale au fost constituite comunitati sociale. Asadar,

* De altfel, Pasti (1995, pp. 234-328) argumenteazi ci puterea reali a fost apanajul elitei care
provenea din randul tehnocratiei industriale. Aceasta elitd a fost principala beneficiara a revolutiei
din decembrie 1989 prin faptul ca in acel moment a iesit de sub controlul politic si chiar a influentat
decizii politice 1n special prin cerintele de natura tehnica ale productiei”. Mai tarziu, dupa un deceniu
de postcomunism elitele avutiei (patronald) au luat locul elitelor productiei industriale.
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functia lor nu era numai aceea de a produce bunuri, ci si de mentinere a
coeziunii sociale, iar pe fondul dezindustrializarii®, aceastd functie dispare.
Timp de un deceniu numarul salariatilor a scazut constant, iar clasa munci-
toare a fost principala pierzatoare a acestei perioade, atat din perspectiva
pierderii locurilor de munca cat si a prestigiului social. Printre cele mai
defavorizate categorii sociale au fost somerii si pensionarii care se zbateau
la limita saraciei. Sardcia era de fapt o situatie de normalitate in randul celei
mai semnificative parti din populatiei, inclusiv a muncitorilor industriali care
inca aveau loc de munca. In ceea ce priveste cel de-al doilea complex, cel
rural, a avut loc fenomenul ,separarii pamantului de tehnologie si expertiza”
fn urma Tmproprietaririi taranilor. Acest fenomen a fost echivalentul
reconstruirii gospodariei taranesti traditionale, in care era foarte prezenta
economia de subzistentd, caracterizata de o saracie mai mare decat a clasei
muncitoare salariate. In locul celui de-al treilea complex, cel politico-
administrativ au apdrut grupuri sociale care s-au luptat pentru redistribuirea
avutiei socialiste. Cei care au beneficiat de pe urma politicii de redistribuire
pot fi considerati ca parte din noua elita capitalista a tranzitiei. A rezultat
astfel, o categorie bogatd si cu privilegii, dar care a depins exclusiv de
raporturile preferentiale cu statul (Pasti 2000). Ban (2016) numeste acest
proces ,redistributie in sus” a veniturilor si oportunitatilor, adica catre
grupurile care aveau deja venituri mari si oportunitai.

Odata cu includerea Romaniei in procesul de integrare europeana,
dupa mai bine de 10 ani de la momentul 1989, devenea clar ca schimbdrile
mentionate la inceputul perioadei de tranzitie trebuie Tndeplinite: stabilitatea
institutiilor care garanteaza democratia politicd, economie de piata
functionald, adeziunea la principiile si obiectivele uniunii®.

> Existd argumente conform cérora dezindustrializarea a fost una mai degraba de tip precapitalist
sau feudal si nu una specifica societatilor moderne. Astfel, in loc sd se faca trecerea de la o
societate industriald la una postindustriald, in care majoritatea cetatenilor sunt salariati, in
Roménia, numarul salariatilor a scazut drastic, concomitent cu fenomenul Intoarcerii la agricultura
de subzistentd a unei parti semnificative din populatie.

% As se vedea politica de expansiune a UE: http://europa.eu/pol/enlarg/index_en.htm
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Situatia economicad in 1990

Apropierea de tdrile occidentale, in termeni de dezvoltare econo-
micd, prin intermediul reformelor trebuie inteleasa si in contextul in care
Romania a pornit cu un ,decalaj de dezvoltare” atat fata de tarile luate ca
model, cat si fatd de tarile foste socialiste. In anul 1990, Romania inregistra
cea mai scazutd valoare a PIB/cap locuitor din Europa dupa Albania (a se
vedea Tabelul 1).

Tabel 1. Produsul intern brut per capita in anul 1990
(exprimat in dolari, 2005)

Tara PIB/loc

UE 157 (fard Luxemburg) 15427
Ungaria 6471
lugoslavia 5695
Bulgaria 5552
Polonia 5115
Romania 3525
Albania 2482

Sursa: World Development Indicators (2016)

in privinta structurii ocupérii fortei de munca, se poate constata faptul
cd Romania, aldturi de Republica Ceha, a avut una dintre cele mai mari
ponderi ale populatiei ocupate in industrie, mai mult decat celelalte tari
foste socialiste si mult peste media tarilor UE 15. Mai mult, Romania avea in
1990 cea mai mare pondere a populatiei ocupate in agricultura din Europa:
aproape 30%. De altfel, singurele tdri care depaseau 20% populatie ocupata
in agricultura erau Polonia (25%) si Grecia (24%), iar tarile occidentale
aveau sectorul serviciilor mult mai dezvoltat (in medie, 6 din 10 persoane
din tarile vest-europene erau ocupate in servicii). Prin contrast, Romania
avea aproximativ 27% populatie ocupatd in servicii, mult sub media UE si
mai putin decat celelalte tari foste socialiste unde aproximativ 4 din 10
persoane erau ocupate in acest sector.

" UE 15 reprezinta media urmatoarelor tiri: Austria, Belgia, Marea Britanie, Danemarca, Finlanda,
Franta, Germania, Grecia, Irlanda, Italia, Luxemburg, Olanda, Portugalia, Spania, Suedia.
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Tabel 2. Structura ocupadrii pe ramuri de activitate in anul 1990 (%)

Tara Agricultura  Industrie  Servicii
Romania 29.1 43.5 27.4
Republica Ceha 12.3 45.5 42.2
Estonia 21.0 36.8 41.8
Polonia 25.2 37.0 35.8
Ungaria 18.2 36.8 45.0
UE 15 (fara Germania) 8.7 30.6 60.5

Sursa: World Development Indicators (2016)

Acesti indicatori sunt relevanti pentru a intelege punctul de pornire:
nivelul relativ scazut de dezvoltare economica si numarul semnificativ mai
ridicat de persoane ocupate in agriculturd si industrie, comparativ cu
modelul de referinta european la inceputul anului 1990. O societate pe
model occidental insemna asadar reducerea ponderii populatiei ocupate in
agriculturd si Tn general, dar nu obligatoriu cresterea salariatilor n servicii pe
fondul scdderii celor din industrie.

Procesul de privatizare

Procesul de privatizare este definitoriu pentru intelegerea noii confi-
guratii a societatii romanesti capitaliste. Potrivit lui Pasti (2006) privatizarea
este o problema politica si economica centralda a tranzitiei, putand fi
identificate cateva optiuni ale grupurilor care au fost la putere®:

1. Tehnocratia industriala era in favoarea unei privatizari limitate in
industrie si a unei restructurdri si retehnologizari a acestui sector.
Acestia sustineau metoda MEBO (Management Employee Buyouts)
de privatizare, de altfel dominanta pana in 1995, prin care
angajatii si managerii primeau actiuni sau aveau prioritate pentru a
le cumpara.

2. Grupul liberalilor sustinea privatizarea imediatd si retragerea
statului din economie. Privatizarea cu orice pret era in sine
importantd, se putea face pe orice sume, fiind importantd cresterea
ponderii proprietatii private in economie (privatizarea pe 1 dolar).

¥ A se vedea si Stanescu (2014, pp. 216-217).
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3. Grupul mai putin interesat de privatizarea intreprinderilor infiintate
n socialism, Tnsa militant pentru restituirea integrald a proprietatilor
nationalizate in 1948.

4. Grupul care sustinea mentinerea marilor exploatatii agricole de tip
industrial.

in 20 de ani de tranzitie toate tipurile de privatizare au fost utilizate:
privatizarea de masa prin cupoane (1993-1996); privatizarea prin restituire
(1990-1992 pentru proprietdti cooperatiste si 1997-2000 pentru proprietati
nationalizate), privatizarea prin intermediul pietei (numita si privatizare pe
un dolar), inclusiv cea strategica cdtre capitalul strdin. Facuta cu scopul
declarat al relansarii economiei prin cresterea eficientei determinata de
managementul privat, strategia de privatizare nu a reusit sa indeplineasca
obiectivul de dezvoltare economica, un exemplu standard fiind exploatarea
destructiva a intreprinderilor.

Privatizarea agriculturii s-a realizat prin retrocedare, fiind restituite
terenurile detinute la intrarea Tn cooperativele agricole de productie (CAP) si
in intreprinderile agricole de stat (IAS). Aceastd decizie politicd a fost
sinonima cu desfiintarea cooperativelor agricole si distrugerea sistemului de
irigatii. In multe situatii, acest lucru a fost echivalentul intoarcerii la o
agricultura de tip precapitalist, de autoconsum/subzistenta, fara legatura cu
piata de tip capitalist.

Taranii reimproprietariti aveau terenuri foarte mici, de exemplu in
2003, 50,6% dintre exploatatiile agricole aveau mai putin de un hectar de
teren (Pasti 2006, p. 304). Acestia erau obligati sa traiasca la limita subzis-
tentei, dovedindu-se rapid ca dezideratul cresterii productiei era imposibil
de indeplinit. Nu numai faramitarea pamanturilor a reprezentat o problema
in sine ci rezultatul: productivitatea agricold foarte scazuta ca urmare a
nivelului de mecanizare foarte scazut si lipsa mijloacelor moderne de
practicare a agriculturii (Sandu 1999, pp. 110-111). Neconectarea la piata
de capital era evidenta in conditiile in care dupa mai bine un deceniu de
tranzitie aproximativ. 10% dintre gospodariile cu populatie ocupata fin
agriculturd vindea produse pe piatd, restul utilizandu-se pentru propriul
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consum (Voicu 2005, p. 88). De altfel, Romania este tara in care populatia
ocupata Tn agriculturd a crescut considerabil fata de 1989, fiind mai aproape
de revenirea la procentul din 1970: in 1970 rata ocuparii in agricultura era
de 49%, in 1989 a scazut la 27%, iar in 2002 era de 42% (ibid.). Factorii
care au generat sdracia au fost in stransa legatura cu lipsa oportunitdtilor de
gdsire a unui loc de munca si a abilitatilor necesare locurilor de munca
create Tn noua economie. Astfel, multe familii s-au reorientat catre agricul-
tura de subzistentd, mai ales cei care aveau proprietati in rural. Asadar, chiar
dacd a devenit proprietard, taranimea a devenit una dintre cele mai
vulnerabile categorii sociale. Inclusiv astazi peste jumatate din populatia
ocupata Tn mediul rural este ocupatd in agricultura de subzistentd; de
asemenea, numai 5% din populatia ocupatd in agricultura este salariatd
(Zamfir si altii 2017). Discutiile despre diviziunea urban-rural raman de
actualitate, fie ca vorbim despre infrastructurd, nivel de trai, acces la
educatie, sanatate, culturda, locuri de muncd si alte tipuri de oportunitati.

Privatizarea si restructurarea intreprinderilor poate fi consideratd una
dintre cele mai importante masuri luate in tranzitie, cu consecinte sociale
importante. Privatizarea a fost legitimata prin functionarea ineficienta a
intreprinderilor de stat si prin necesitatea crearii unei economii de piata
functionale. Potrivit lui Zamfir (2004, p. 41) ,controlul exercitat de catre stat a
fost mai degraba simbolic si marginal, lasand intreaga responsabilitate pe
seama managerilor care nu aveau nici un interes economic in asigurarea
functiondrii eficiente a fintreprinderilor”. Intreprinderile au functionat in
pierdere cu resurse de la stat, tocmai pentru ca statul s-a retras si a lasat
managerii sa exploateze resursele institutiilor decat sa le restructureze (p. 164).
Rezultatul a fost necesitatea fie a inchiderii, fie a privatizarii intreprinderilor, cu
scopul principal de a scapa de administrarea acestora si secundar de a le face
mai performante. Privatizarea ,pe un dolar” a fost o sintagma care s-a aplicat
ad-literam in cazul unor intreprinderi cu datorii precum: intreprinderea de
Masini Grele Bucuresti, Roman Brasov, Combinatul Siderurgic Resita. Ideea
din spatele deciziei de privatizare (indiferent de suma) era legatd de faptul ca
acesta este singura posibilitate ca intreprinderile sa se relanseze, pe piata fiind
obligatoriu sa devina eficiente si sd relanseze economia.
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in prezent, companiile mari de pe piata europeana detin cele mai
importante 1000 de unitati economice, competitia interna cu ele fiind
nesemnificativa (Bacanu 2017, p. 25). Asadar, privatizarea intreprinderilor
poate fi interpretata si prin prisma alinierii la cerintele pietei unice europene
ce presupune lipsa taxelor vamale si libera circulatie a marfurilor si
capitalurilor (ibid.). Impactul a fost unul major, atat in ceea ce priveste
dinamica productiei industriale ca procent din PIB, care a scazut de la
76,3% in 1990 la 52,4% in 2003, precum si in privinta numarului de
salariati Tn industrie care a scazut de la 3,8 milioane in 1990 la 1,8 milioane
in 2003 (Zamfir 2004, p. 38). Dezindustrializarea in Romania, a avut ca
afecte amplificarea somajului si sporirea insecuritdtii economice generatd de
lipsa locurilor de muncad, mai ales in zonele care s-au dezvoltat in socialism
n jurul unor industrii singulare. Impactul restructurdrii economiei a fost unul
major, Romania putand fi considerata o tard subdezvoltata. Astfel, putem
vorbi despre mai multe valuri de sdracire a populatiei in perioada primului
deceniu de tranzitie in special determinate de privatizdri si restructurari.
Efectele au fost majore: cresterea somajului, reducerea locurilor de munca
salariate, scaderea salariilor, erodarea beneficiilor sociale, cresterea
inegalitatilor economice si sociale.

Restructurarea prin privatizare a fost influentata de promotorii
teoriilor neoliberale care au socializat inclusiv elitele economice locale in
ideile promovate de ceea ce poarta numele de ,Consensul de la Washington”
(Williamson 1989). Ban (2016, pp. 72-73) discuta despre o versiune est-
europeand a acestor principii, existand o aversiune fata de: interventia
statului la nivel macroeconomic; sustinerea industriei aflata in proprietatea
privata a statului, precum si a altor institutii publice precum bdncile publice;
taxarea progresiva a veniturilor, scaderea cheltuielilor cu protectia sociald si
beneficii cu protectia sociald oferite prin testarea mijloacelor de trai, sau cu
alte servicii publice precum sinitatea si educatia etc. In aceastd logica
succesul tranzitiei a fost definit prin eliminarea rolului statului ca proprietar
si investitor, raportarea facandu-se la economii de piata idealizate si nu la
economii de piata reale, cum ar fi cele occidentale, considerate modelul de
urmat n discursul public.
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Situatia sociala in perioada post-aderare

Rapiditatea cu care au avut loc schimbdrile structurale a facut ca
adaptarea indivizilor, obisnuiti sa traiasca intr-o societate in care gradul de
predictibilitate era mare, sa fie foarte dificila, dand nastere unor inegalitati
sociale ridicate (Rado 2001, pp. 11-15). Populatia a devenit din ce in ce mai
neincrezdtoare in privinta imbratisarii reformelor, mai ales a celor care
implicau costuri sociale (Pop-Eleches 2006). Putem vorbi inclusiv despre o
neincredere generalizata Tn majoritatea institutiilor statului si de dezvoltarea
unor strategii alternative celor formale utilizate de cetateni pentru a face fata
dificultatilor cotidiene. Chiar dupa 2005, criteriile formale care ar sugera
incheierea tranzitiei au fost bifate, insa diferentele de dezvoltare dintre
Romania si Occident au rdmas majore, iar o parte substantiala din populatie
continuat sa trdiasca la limita sardciei.

Datele din Tabelul 3 au fost recodificate, fiind adunate raspunsurile la
variantele ,in mare masura” si ,in foarte mare masurd”. Cu exceptia
increderii in marile companii care a crescut in timp, increderea romanilor in
institutii precum partide politice, parlament, sau sindicate a scazut constant
intre 1998 si 2012, in cazul increderii In Guvern, aceasta a crescut intre
1998 si 2005, dar a scdzut in 2012 la un prag mai mic decat in 1998.
increderea in partide politice a fost constant sub pragul de 15% intre 1998 si
2012, cea in Parlament sub 20%, iar increderea in Uniunea Europeand, desi
cea mai mare, comparativ cu celelalte institutii, dupa ce a crescut de la 39%
fn 1998, la 55% in 2005, a scazut pand la 44% in 2012 dupa integrarea
Romaniei.

Tabel 3. increderea in institutii in Romania (multa si foarte multa)

Institutii 1998 2005 2012
Parlament 18.1% 16.3% 14.9%
Guvern 20.1% 25% 18%
Sistemul de Justitie 42.7% 27% 33%
Partide politice 13.0% 12% 12%
Sindicate 27.9% 24% 18%
Uniunea Europeana 39.1% 55% 44%
Marile companii 29.4% 32% 41%

Sursa: World Values Survey online database, accesat in lanuarie 2016 (Valul 3, Valul 5, Valul 6)
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Cercetdri realizate dintr-o perspectivd antropologicd au reusit sa
surprinda experientele cotidiene ale diverselor grupuri sociale, in situatiile
de incertitudine din perioada tranzitiei. Un exemplu important este studiul
lui Kideckel (2010) care ia in considerare vocile muncitorilor, cea mai
importanta categorie ocupationala din Romania din punct de vedere
numeric. Descrierile in profunzime sunt sugestive pentru a ilustra cum s-au
,descurcat” muncitorii industriali in contextul schimbarilor din perioada de
tranzitie si care a fost ,starea lor de spirit”. Acesta discuta despre un continut
emotional puternic pe care l-a resimtit in discutiile cu mineri si muncitori:
teama, manie, stres, resemnare, nesiguranta sunt atributele folosite de acesta
pentru a descrie continutul interviurilor (p. 40). Muncitorii disponibilizati
sau in situatii incerte din Valea Jiului si Fagaras s-au lovit de probleme cu
care se confruntau pentru prima data, pe fondul incertitudinilor social-eco-
nomice. Veniturile abia acopereau hrana si intretinerea gospodariei, fard a-si
permite de exemplu tratamente medicale in contextul unei incidente ridicate
a bolilor determinate de munca in conditii dificile (pp. 37-38). Viitorul era
vdzut ca incert, iar minerii intervievati de Kideckel foloseau expresii precum
Jtoti cei care lucreaza in mind sunt distrusi psihic. Toti sunt stresati.
Lucrurile merg din ce in ce mai rau (...) mineritul n-are nici un viitor” (p.
70). Muncitorii au fost in special afectati de disponibilizarile din 1997-1998,
existand perceptia cd au fost fortati sau pacaliti sa accepte salariile compen-
satorii’ si sd plece, ori mintiti ca vor primi alte locuri de munca (pp. 96-97).

in conditiile retragerii statului din majoritatea sferelor societtii si a
lipsei increderii Tn institutiile formale, populatia a adoptat diverse strategii de
supravietuire. Un alt exemplu sugestiv, rezultat tot dintr-o cercetare din
domeniul antropologiei sociale, e descris in profunzime de Gutu (2017) care
aratda cum grupurile organizate de suporteri ai echipelor traditionale de
fotbal functioneaza ca retele de intrajutorare si facilitare a accesului la
resurse. Spre deosebire de institutiile statului, Tn grupurile ultras organizate

? Aceasta decizie politica care avea scopul de a incuraja minerii sa investeasca in afaceri sau sa se
mute 1n alte regiuni pentru a obtine un loc de munca, s-a dovedit un dezastru economic, salariile
compensatorii fiind utilizate In consum pentru necesitati zilnice, ori pe tratamente medicale
(Kideckel 2010, pp. 99-100).
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in jurul unei echipe de fotbal exista un grad ridicat de incredere interper-

|//

sonalda. Membirii galeriilor ,folosesc ca pretext fotbalul” si functioneaza atat
ca retele orizontale care se consolideaza prin petrecerea timpului liber,
activandu-se oricand e nevoie pentru rezolvarea unor probleme cotidiene,
cat si ca retele verticale, liderul fiind de obicei o persoana influenta (inclusiv
cu legaturi politice) ce poate facilita accesul la orice tipuri de resurse,
inclusiv un loc de munca stabil pentru membri.

Plecand de la o analiza descriptiva in urma careia a ardtat ca romanii
au evaluat negativ schimbadrile din societate si cd sunt pesimisti in ceea ce
priveste viitorul, Zamfir (2012) argumenteaza ca tranzitia este perceputd de
populatie complet diferit fatd de cum a fost prezentata de elitele politice.
Autorul argumenteaza ca Romania se apropie mai degraba de un model de
stat neo-feudal decat de unul capitalist occidental, in care redistributia
resurselor se realizeaza de jos in sus in avantajul membrilor deja avantajati
din structura sociald, in acest caz cei din varful ierarhiei sociale care
reprezintd o coalitie formatd ntre oameni politici, noii capitalisti, functionari
publici superiori si manageri ai institutiilor de stat. Pasti (2006, p. 27) argu-
menteazd, de asemenea, ca principala clasa sociala care a beneficiat de pe
urma reformelor poate fi considerata ,noua clasa a capitalistilor autohtoni”,
care era strans legatd de puterea politica si administrativd. Acesta Tnsa
include si un alt actor care a beneficiat de aceasta perioada, corporatiile
multinationale, care concentreaza cea mai mare parte a capitalului si
nregistreaza rate mari ale profitului (Pasti 2006, p. 27) si care in general au
fost favorizate de legislatie si au primit subventii, facilitati fiscale, garantarea
creditelor etc. (Ban 2016, p. 69).

in ceea ce priveste cea mai mare parte a populatiei, numarul de
salariati a scazut sub cinci milioane in primii zece ani de tranzitie, numar
care a rdmas constant pana in 2015, anul in care sunt disponibile ultimele
date.
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Figura 1. Numarul de salariati (milioane persoane): 1990-2015
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Sursa: Baza de date INS Tempo, indicator [FOM105Aa] (a se vedea si Zamfir si altii 2017, p. 11)

Scaderea numadrului de salariati trebuie inteleasa si prin raportare la
evolutia numadrului pensionarilor. Politica pensiondrilor anticipate a generat
o situatie dificil de gestionat in care numdrul pensionarilor a depasit
substantial pe cel al salariatilor. Incepand cu sfarsitul anilor 1990 si pana in
prezent numarul pensionarilor a fost mai mare, o perioada critica fiind Tntre
1999 si 2007 cand diferenta era majora.

Figura 2. Numarul de pensionari (milioane persoane): 1990-2016
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Sursa: Baza de date INS Tempo, indicator [PNS101A]

Problemei numarului mic de salariati raportat la populatia Romaniei i
se adauga si politica salariald care a mentinut un nivel foarte scazut al
salariilor, mai ales dacd este sa le comparam cu cele din Europa
Occidentala si chiar cu salariile din celelalte tiri foste socialiste. in anul
2015 salariul minim brut era de 217 euro, iar cel mediu brut de 661 euro,
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fiind cele mai mici din Europa. Lipsa oportunitdtilor de a munci pentru o
parte importantd din populatia activa si nivelul scazut al veniturilor a
generat fenomenul migratiei pentru muncd in tdrile occidentale, Romania
avand in prezent aproximativ 3,5 milioane de persoane care au migrat cu
scopul de a lucra in alta tara (Zamfir si altii 2017, pp. 23-24).

Veniturile sociale (pensii, asistenta socialda, somaj) au fost tinute la
minimum, discursul dominant fiind in favoarea retragerii statului. Finantarea
protectiei sociale a fost la un nivel scazut, in 2016 a fost alocat un procent
de 11,6% din PIB'®, procent sub media europeand si a celorlalte state foste
socialiste (Eurostat (gov_10a_exp)). Comparativ cu anul 1989, pensiile au
fost la un nivel mult mai scazut in primii 20 de ani de postsocialism, tinand
o parte importanta a pensionarilor in saracie sau la limita sardciei (Zamfir si
altii 2017, p. 16). Alte beneficii sociale oferite prin testarea mijloacelor de
trai precum indemnizatia de somaj, alocatia pentru copii sau venitul minim
garantat au fost la un nivel scazut in toata perioada postsocialista si au ramas
in continuare un procent modic raportat la salariul mediu.

Figura 3. Dinamica unor beneficii sociale in raport cu salariul mediu net, %, 1989-2016

50 @ ajutor somaj, cu experienta
©==ajutor ssumaj, fard experienta

45 === 3|0cCatie copii

40 . A VMG
[ )
35 . o ° o o
A oo °
30 . —y o——¢
[ ) ..
25 Q °
P, ®
20 4 A & S Oo
OO0 e fe) & °.
15 A A O—g
A A ©
10 A AA O=g
W T,
5
=

1989
1990
1991
1992
1993
1994
1995
1996
1997
1998

<N
(o2}
a
—

2000
2003

<
o
o
~

2005
2006

~
o
o
~

2008
2009

-
—
o
~

o0
—
o

2001
2002
2010
2012
2

2014
2015
2016

Sursa: Grafic realizat de Simona llie pe baza datelor oferite de Ministerul Muncii, Familiei si Protectiei Sociale

' In cheltuielile guvernamentale intrd si cheltuielile cu pensiile care au de fapt cea mai mare
pondere, 8,4% din PIB in cazul Roméaniei. Domnisoru (2010) si Dragolea (2017) sunt lucrari
sugestive in care se discutd despre lipsa politicilor adecvate In domeniului protectiei sociale si a
incercarilor de reducere a excluziunii sociale In Romania postsocialista.
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in acest context sirdcia ramane una dintre problemele majore in
Romania. Indicatorii din Tabelul 4 sugereaza cd in prezent problema
sardciei, indiferent de modalitatea de mdsurare reprezintd una dintre
dificultatile majore cu care se confrunta populatia. De asemenea, procentul
tinerilor aflati in risc de saracie sau excluziune sociald, chiar daca in
scadere, ramane unul ridicat (a se vedea Tabelul 5).

Tabel 4. Indicatori ai saraciei in Romania

INDICATOR ROMANIA (2015)
Riscul de sardcie si excluziune sociald 37,3%
Rata sardaciei relative 25,3%
Deprivarea materiald severa 22,7 %
Rata riscului de sdrdcie pentru copii sub 18 ani 38,1%
Risc de sardcie familii cu 3 copii si peste 69,5 %
Risc de saracie familie cu 2 adulti si 2 copii 31,1%

Sursa: Eurostat (EU-SILC), Zamfir si altii (2017, p. 21)

Tabel 5. Persoane aflate in risc de sdricie sau excluziune sociala in Romania
pe categorii de varste (AROPE)
2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017
mai putinde 16 ani | 52.0 | 50.7  50.6 482  49.0 528 51.4 499  46.0 485 409
intre 16 si 24 ani 44.8 45.3 44.6 43.5 46.5 48.8 @ 48.9 49.7 | 47.0 47.7 43.7
intre 25 si 54 ani 40.5 38.5 38.5 38.1 38.0 41.2 39.1 36.9 34.1 35.6 32.8
55 ani sau mai mult = 55.3 48.4 | 44.7  41.8 38.3 38.3 38.2 36.8 34.1 35.2 34.4

Sursa: Eurostat, indicator [ilc_peps01]

Nu in ultimul rand, Romania este tara care a fnregistrat o rata ridicata
a sdraciei Tn muncd, mdsurata prin ponderea persoanelor care desi muncesc
au un venit sub pragul riscului de saracie (vezi Tabelul 6). Motivul principal
pentru care 20% dintre persoanele care muncesc se afla in sdracie este cel
mai probabil explicabil prin faptul ca sunt persoane ocupate, care nu sunt
salariate. Spre deosebire de media tarilor din Uniunea Europeana, Romania
avea in anul 2016 un procent foarte ridicat de lucratori pe cont propriu
(17,3%) si 7,3% lucratori familiali neremunerati (vezi Tabelul 7). Procentul
ridicat de lucratori pe cont propriu si mai ales de lucratori familiali
neremunerati poate fi explicat prin prisma faptului ca cei mai multi sunt
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ocupati in agricultura de subzistenta. Lucratorii familiali neremunerati sunt
considerati indivizii care isi desfasoard activitatea intr-o unitate economica
familiala ce apartine unui membru al familiei (de exemplu, daca sotul are un
magazin in acte e lucrator pe cont propriu, iar sotia care vinde la magazin e
lucritor familial neremunerat. in cazurile in care toti membri muncesc in
propria gospoddrie (ex. agricultura de subzistentd), persoana considerata
,cap al familiei” este inregistratd ca lucrator pe cont propriu, iar ceilalti

membrii lucratori familiali neremunerati.

Tabel 6. Sardcia in munca 2007-2016
2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016
UE 27 8.3 8.5 8.3 8.3 8.8 8.9 9.0 9.6 9.5 9.6
Romania 16.5 16.9 17.2 17.6 18.9 18.9 18.1 19.7 18.6 18.6
Sursa: Eurostat, EU-SILC, indicator [ilc_iw01]

Tabel 7. Structura ocuparii 2016 (%, 20-64 ani)"'

Salariati Lucratori pe cont propriu  Lucratori familiali neremunerati
UE 15 85,5 14,0 0,5
UE 8 86,1 13,0 0,9
Romania 75,4 17,3 7,3

Sursa: Eurostat, indicator [lfsq_egais] in Zamfir si altii (2017, p. 11)

De altfel, comparativ cu media UE, Romania are o pondere ridicata a
populatiei ocupate Tn agriculturd, cei mai multi in agricultura de subzistenta.

Tabel 8. Ocuparea fortei de munca 2014 (%)

Agricultura Industrie Servicii
UE 28 5 24 71
Romania 25 30 45

Sursa: World development indicators (2016)

Fenomenul polarizarii sociale este de asemenea sugestiv pentru a
ilustra situatia Romaniei post-aderare. Pe fondul contestarii ideologiei
egalitare din perioada socialistd, inegalitatile de venit erau considerate

"' Tarile care fac parte din UE 15, sunt cele mai dezvoltate din UE: Austria, Belgia, Marea
Britanie, Danemarca, Finlanda, Franta, Germania, Grecia, Irlanda, Italia, Luxemburg, Olanda,
Portugalia, Spania, Suedia, iar tarile UE 8 sunt tarile foste socialiste care au aderat in 2004:
Polonia, Ungaria, Lituania, Letonia, Estonia, Slovenia, Cehia, Slovacia.
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naturale, fiind considerate astfel neproblematic. Inegalitatea perceputa a fost
si mai mare pe fondul aparitiei unei clase care s-a imbogdtit rapid in
tranzitie si care fsi afisa ostentativ succesul. Inegalitatea veniturilor a crescut
constant in Tntreaga perioadd de dupa 1990, in conditiile in care in perioada
socialista a existat o politica de mentinere a inegalitatii economice la un
nivel scdzut: raportul dintre salariul minim si salariul cel mai ridicat nu
putea fi mai mare de 5,6 iar achizitionarea bunurilor de lux era reglementata
(Zamfir 2004, p. 47). Indicele Gini (gradul de inegalitate in privinta
distributiei veniturilor), alaturi de Raportul S80:20 (cei mai saraci 20% fata
de cei mai prosperi 20%) sunt masuratorile utilizate in UE. Indicele Gini a
crescut de la 24 in 1989 la 37,4 in 2015 (Zamfir 2012, p. 28, Eurostat,
indicator [ilc_di12]), iar Raportul S80:20 a crescut de asemenea de la 4,5 in
2000 la 8,3 in 2015 (Eurostat, indicator [ilc_d11]). Ritmul cu care au crescut
inegalitatile sociale si economice are ca explicatie triumful neoliberalismului
in Europa de Est, explicat de Ban (2014, p. 158) prin simplul fapt cd institu-
tille care promovau aceste politici au finantat programe de formare a elitelor
locale (atat cele politice si economice cat si cele culturale), elite care ulterior
fie au sustinut prin politici, fie au justificat ideologic in spatiul public,
necesitatea retragerii statului din economie si limitarea functiilor sociale.

Tabel 9. Coeficientul GINI (EU-SILC)
2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017
UE28 30.6 30.9 30.5 30.5 30.8 30.4 30.5 31.0 31.0 30,8 -
Romania 38.3 359 34.5 33.5 33.5 34.0 34.6 35.0 37.4 34.7 35,1

Sursa: Eurostat, indicator ilc_di12

Putem concluziona asadar, cd Romania se afla in prezent intr-o
situatie in care sansele de iesire din sardcie sunt limitate. Sistemul educa-
tional poate fi una dintre institutiile care sa gestioneze impactul pe care fl
are sdrdcia asupra copiilor si sa le ofere sanse de mobilitate sociala. Pana
acum, nu a reusit sa faca acest lucru cu prea mare succes, invatamantul
generand rezultate precum abandon scolar, analfabetism functional,
inegalitati rural-urban, ratd scizutd de participare a etnicilor romi etc. in cea
de-a treia sectiune a acestui capitol voi reveni la aceste aspecte, analizand
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politicile si programele prin care statul si actori din afara sistemului
educational au incercat sa rezolve aceste probleme.

2.2 O scurta istorie a sistemului de invatamant romanesc in perioada
socialista

incepand cu anul 1990, una dintre priorititile elitei politice a fost
schimbarea sistemului de invatamant cu obiectivul de a corespunde sistemelor
din tarile capitaliste dezvoltate, la fel ca in cazul celorlalte institutii. Aceasta
reconstructie a fost realizata in mai multe etape, incepand cu o faza considerata
,reparatorie” care a avut ca obiectiv principal ,dezideologizarea educatiei”,
atat la nivel legislativ, cat si la nivel de continuturi si culminand cu faza
constructiilor sistematice de planuri noi de invatamant, introducerea manua-
lelor alternative si schimbdri in ceea ce priveste evaluarea, sau ceea ce a fost
denumit reforma curriculara (Vlasceanu 2002, p. 865).

in perioada socialistd, sistemul de invatdamant a cunoscut o dezvol-
tare cantitativa, ca urmare a prioritizarii unor aspecte precum egalitatea de
sanse si mobilitatea sociald ascendentd, promovate de conducerea partidului
comunist (Murgescu 2010). Din acest punct de vedere, se poate considera
ca in aceastd perioada au avut loc cateva imbunatatiri in special in ceea ce
priveste eliminarea aproape totald a analfabetismului prin masurile de
extindere a fnvatamantului obligatoriu la 7, 8 si 10 clase. De asemenea,
fnvatamantul secundar a devenit un nivel de studiu accesibil pentru majori-
tatea populatiei, de exemplu in anul 1989, rata de inscriere a fost de 88%
(Murgescu 2010, pp. 386-387). Pana spre sfarsitul anilor 1980 investitiile in
educatie (in special in infrastructurd si in pregatirea profesorilor) au fost
importante, mai ales in educatia primara si vocationala (Tsantis si Pepper
1979). Cu toate acestea, Florian (2014, pp. 6-9) aduce argumente fn
favoarea tezei conform cdreia sistemul de invatamant nu a ocupat o pozitie
importantd Tn lista prioritdtilor, din perspectiva resurselor financiare alocate.
Pe de o parte, investitiile totale Tn educatie au fost mici si au scazut mai ales
fncepand cu anii 1980, iar pe de alta parte, procentul din PIB alocat pentru
educatie a fost scazut si a continuat sa scada in ultimul deceniu de
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socialism. Acest lucru poate fi explicat prin faptul ca invatamantul era
considerat o activitate neproductiva (fiind mai degraba vazut ca o
componenta a consumului) care indeplinea doua functii: pregdtirea pentru
activitatile economice si sociale si transmiterea valorilor promovate de
sistemul politic (Murgescu 2010, p. 385). De altfel, cheltuielile pentru
educatie au fost incluse in componenta ,cheltuieli generale pentru activitdti
sociale si culturale”. Tsantis si Pepper (1979) descriau sistemul de Tnvata-
mant ca un element central al economiei planificate, avand functia de a
oferi educatie de baza pentru toti indivizii si de a-i pregati pentru angajare.
Autorii argumentau cd strategia guvernului era aceea de a lega educatia de
nevoile economiei (p. 32). Indiferent de nivelul absolvit, imediat dupa iesirea
din sistem indivizii erau Tncadrati in activitatile economice productive.

Evaluarile negative ale cercetatorilor s-au axat in special pe compo-
nenta fnvatamantului universitar. Exista o rata mica de absolventi de
universitate (inclusiv comparativ cu celelalte tari socialiste) si o ofensiva
fmpotriva pregatirii teoretice inceputa odata cu restructurarea liceelor din
anul 1977 (Murgescu 2010, pp. 387-389). Accesul in Tnvatamantul universi-
tar era limitat, numarul universitatilor si a facultatilor fiind mai mic in 1989
comparativ cu 1950. De asemenea, ponderea studentilor inscrisi la studii
tehnice si inginerie era de peste 50% din totalul studentilor, in ultimul
deceniu al regimului comunist (Florian 2014, pp. 8-9), lucru care poate fi
interpretat prin prisma accesului limitat la domeniile non-tehnice din
fnvatamantul universitar.

2.3 ,Reforma” sistemului de invatamant romanesc in perioada
postsocialista

Dupad revolutia din decembrie 1989 au fost realizate schimbari in toate
tarile Europei Centrale si de Est, identificate sub denumirea de reforme
liberale, inclusiv la nivelul sistemului de Tnvatamant (Koucky si Cernohorsky
1996, Lannert si altii 2006, Kangro si James 2008). in Romania, incercarea de
schimbare a sistemului de Tnvatamant a fost bine ilustrata de cercetatorii
Institutului de Stiinte ale Educatiei, acestia impartind in mai multe stagii intreg
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procesul de transformare (Birzea si Fartusnic 2003). Graficul 4 ilustreaza cum
au fost intelese eforturile de schimbare in perioada de tranzitie.

Figura 4. Trecerea de la reforma corectoare la reforma sistemica

Faza 1 Faza 2 Faza 3
> Deconstructie Stabilitate Transformare
Reforme corectoare Reforme modernizatoare Reforme structurale
>
\ v Faza 4 y

. < Coordonare

Asistenta N .
M Reforma sistemica
externa
A
Cadrul larg (context politic, birocratic, financiar)

Sursa: Birzea si Fartusnic 2003, 8.

in acest subcapitol reconstruiesc logica de schimbare pe care au
avut-o n vedere actorii de la nivelul sistemului de Thvatamant, in special pe
baza articolelor lui Cezar Birzea, director pentru o perioada indelungatd a
Institutului de Stiinte ale Educatiei si actor important in promovarea
schimbarilor din invatdmant in perioada postsocialista. incerc si redau cat
mai fidel perspectiva avutd la 5 ani de la cdderea sistemului socialist si cum
evolutia acesteia Tn contextul aderarii la NATO si UE.

1. In prima parte a tranzitiei postsocialiste, politicile publice au avut ca
obiectiv ,rectificarea” sau ,deconstructia, oricdror elemente sau institutii ce
erau asociate cu sistemul socialist. Tn aceasta faza s-a dorit ,ruperea de trecut”
si schimbarea continuturilor considerate ideologizate si politizate (Birzea 1995,
1996). S-au realizat ad-hoc schimbdri importante inca din anul 1990. Printre
acestea erau aminte eliminarea ,indoctrindrii politice”, scoaterea de sub
subordonarea partidului unic a administratiei din invatamant si eliminarea legii
privind obligativitatea prestdrii muncilor agricole de catre elevi si studenti.
De asemenea, scolarizarea obligatorie s-a redus de la 10 la 8 clase, argumen-
tandu-se ca accentul ar trebui pus pe calitatea predarii si nu pe ,dimensiunea
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cantitativd” a acesteia'’. O altd schimbare a avut ca scop diversificarea
educatiei secundare, mdsura cea mai importantd fiind cresterea de la 5% la
40% a liceelor academice, numite de Birzea (1995) si ,elitiste”, alaturi de
introducerea scolilor postliceale. De altfel, prima a fost una dintre masurile care
a influentat major felul in care aratd in prezent invatdmantul secundar, existand
o polarizare in privinta rezultatelor obtinute de elevii de la liceele si colegiile
teoretice si cele tehnice. Acest aspect va fi reluat in capitolul 4, unde argu-
mentez ca admiterea la liceu reprezinta o forma de selectie sociala, elevii din
familiile cu statut socio-economic ridicat se orienteaza catre liceele teoretice,
pe cand cei din familii cu statut socio-economic scdzut se orienteaza catre
fnvatdamantul tehnic si scolile profesionale.

A fost redus numarul maxim de elevi dintr-o clasa si a scazut numarul
orelor predate de profesori. De asemenea, s-a introdus posibilitatea de
organizare a fnvatamantului n limbile minoritatilor nationale. La nivelul
curriculumului, au fost realizate schimbari ce presupuneau introducerea in
programd a doua limbi strdine, prima incepand cu clasa a Il-a, iar cea de-a
doua cu clasa a 1V-a, a unor discipline din aria stiintelor sociale si educatia
religioasd, inclusiv prin oferirea posibilitatii de organizare a unor cursuri
optionale. Sursele de finantare a educatiei s-au diversificat (de la institutii
locale, taxe pentru educatie, folosirea fondurilor pentru combaterea
somajului in scopuri educationale etc.) (Birzea 1995, 1996, Birzea si
Fartusnic 2003, Ivan si altii 2001).

Toate aceste masuri au fost luate plecandu-se de la premisa ca
sistemul educational din perioada socialista este constituit dupa niste
premise gresite care ar trebui corectate. Totusi, pentru ca era imposibil sa nu
se tind cont de specializdrile profesorilor din sistem si de infrastructura
existentd, acestea au fost considerate masurile necesare cel putin pentru faza
initiala de democratizare a educatiei.

2. Dupa aceasta fazd in care s-a argumentat ca politicile nu au facut
parte dintr-o planificare strategicd sistematica de schimbare a sistemului de
fnvatamant, a urmat ceea ce a fost denumit ca ,perioada de consolidare”

12 Ulterior, masura a fost inversatd, invatimantul obligatoriu fiind stabilit la 10 clase, iar conform
articolului 16, alineatul 1 din Legea Educatiei Nationale (2011) a devenit prioritar ca cel tarziu
pana 1n 2020 invatimantul liceal sd devina obligatoriu.
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sau ,modernizare”. In aceasti fazi au fost institutionalizate masurile luate
anterior, fiind addugate si altele noi: libertatea de a organiza educatie
alternativda, organizarea educatiei speciale de catre Ministerul Educatiei,
reorganizarea Tnvatdamantului superior etc. (Birzea 1995, 1996). De altfel,
pana in 1995, anul in care a fost adoptatd Legea invatamantului 84/1995, nu
a existat o lege a educatiei, iar invatdmantul functiona prin decizii anuale de
guvern. Constitutia din Noiembrie 1991 a fost singurul act legislativ
fundamental care facea referire la educatie.

3. In a treia fazd, numiti ,restructurarea/transformarea” sistemului de
fnvatdmant sau ,reforma structurald”, cea mai importanta mdsura a fost
stabilirea unor noi standarde de calitate in educatie ca urmare a deciziei de a
se apropia de standardele impuse de Uniunea Europeana (Birzea 1995,
1996). A fost astfel propusa o strategie de reforma pe termen lung, pornind de
la documente care aveau scopul declarat de a ,democratiza” sistemul de
fnvatamant, elaborate de cercetatori de la Institutul de Stiinte ale Educatiei si
de actori precum: Banca Mondiala, Comisia Europeand prin programul
PHARE, precum si alte grupuri consultative. Prin masurile propuse de acestia
se urmarea: descentralizarea administratiei si managementului din sistemul de
fnvatdmant (oferirea de responsabilitati catre nivelurile judetene, locale si la
nivelul scolilor, crearea unor structuri de conducere a scolilor si cresterea
autonomiei universitare); oferirea de autonomie in ceea ce priveste obtinerea
fondurilor de catre unitatile educationale; liberalizarea pietei manualelor si
introducerea manualelor alternative; infiintarea de organisme de acreditare a
institutiilor de fTnvatamant universitar; restructurarea formarii profesorilor;
schimbarea curriculumului oficial la toate nivelurile de invdtamant; elabo-
rarea unor standarde ocupationale; reformarea invdtdmantului vocational
(Birzea 1995, 1996). Toate aceste masuri au fost legitimate prin necesitatea
democratizdrii Tnvatdmantului si alinierea acestuia la standardele europene.

Pani la adoptarea primei Legi a Invatamantului, sistemul educational
romanesc se afla potrivit lui Birzea (1996) in faza ,reformelor structurale”, fara
a se ajunge incd la o schimbare sistemicd. Autorul considera cd acest lucru
|

rezultatul unei ,lupte de putere” fintre cei care isi propuneau reformarea

7

sistemului de fnvatamant si cei care doreau pastrarea status-quo-ului. Birzea
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(1996), un sustindtor al reformelor neoliberale, argumenta ca fostii lideri ai
educatiei din perioada socialistda s-au opus ,reformelor neoliberale aplicate
sistemului de fnvatdmant” prin folosirea discursului referitor la superioritatea
fnvatdmantului in timpul regimului comunist, in special in ceea ce priveste
componenta asigurdrii egalitatii de sanse si oferirea de educatie de baza pentru
toti, dar si in privinta statutului profesorilor. Acestia considerau cd proiectul
propus de Banca Mondialad este asemdnator celor propuse tarilor din lumea a
treia, sau ca ,Occidentul doreste transformarea Romaniei intr-o colonie”. Alte
argumente ale celor care se opuneau schimbarii au fost ,lipsa de experienta a
reformatorilor considerati niste indivizi fascinati de mirajul Occidentului” sau
Jinferioritatea cercetatorilor din educatie in fata practicienilor” (Birzea 1995).
Birzea era surprins de faptul ca un proiect neoliberal a fost totusi votat de o
coalitie parlamentara formatd din ,neocomunisti, populisti si nationalisti”’?, pe
cand liberalii pro-occidentali au votat impotrivd. Acest proiect asuma cd in
urmatorii 5-10 ani va avea loc o reforma sistemicd ce cuprindea schimbarea
curriculumului, a sistemului de pregatire a personalului didactic, a evaluarii si
a standardelor ocupationale. Statul fisi pastra insa un rol in continuare
important prin ministerul educatiei si inspectorate, institutii care legitimau
importanta unui sistem centralizat, dar care in acelasi timp, incuraja si alti
actori din afara sistemului de invatamant sd participe in procesul de reforma.

in afara celor 3 mari schimbari, proiectul de reforma propunea crearea
unor ,centre inovative” care sa produca ,schimbare bazata pe principii
neoliberale” (de exemplu, infiintarea unei agentii de evaluare a performan-
telor elevilor care sa fie autonome fatd de minister, sau participarea industriei
private si sindicatelor in definirea standardelor ocupationale); de asemenea,
schimbarea sistemica ar fi trebuit sa beneficieze de sprijinul unor ,centre de
excelentd” din sistemul de fnvatamant (grupuri de experti din universitati,
inovatii ale profesorilor, cercetare in educatie etc.) (Birzea 1995).

4. Odata cu castigarea alegerilor locale, parlamentare si prezidentiale
de catre Conventia Democrata Romana in anul 1996, potrivit lui Birzea si
Fartusnic (2003) s-a intrat in cea de-a patra faza, cea a reformelor sistemice.

" Termenii sunt folositi de Birzea (1995).
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De altfel ministrul educatiei de la acea vreme, Andrei Marga fsi propusese
explicit ,aducerea invatamantului la nivel european”. Obiectivul declarat al
acestor reforme era acela de a crea o legdturd intre educatie si alte domenii
precum piata muncii, asistenta sociald, sau dezvoltarea rurala (Birzea si
Fartusnic 2003), plecand de la ideea conform cdreia un nivel ridicat de
educatie e dezirabil pentru a scadea numarul de persoane dependente de
stat si 0 mai usoara integrare pe piata muncii.

Un aspect important care a servit justificdrii unei reforme sistemice a
fost legat de rezultatele obtinute la testdrile internationale Trends in
International Mathematics and Science Study (TIMSS) din anul 1995, care
potrivit lui Birzea si Fartusnic au socat Romania. Rezultatele slabe la
evaluarea competentelor de stiinte si matematica nu corespundeau ideilor
populare despre sistemul de fnvdtdmant romanesc. Acest lucru poate fi
explicat prin faptul ca sistemul de invdtamant putea fi incadrat relativ usor
intr-unul de tip elitist, atat din punctul de vedere al evaludrii, cat si din
punctul de vedere al curriculumului. Mai mult, prestigiul institutiilor de
fnvatamant din Romania era construit in functie de ,realizarile” olimpicilor
si premiantilor, iar scolile erau foarte interesate de castigarea unor astfel de
premii de cadtre elevii din propria institutie (Miroiu 1998a, pp. 56-58). Chiar
daca obiectivele reformelor din primii ani de tranzitie stipulau necesitatea
unei abordari democratice conform cdreia ar trebui oferita educatie de
calitate pentru toti indivizii, in practica sistemul promova o abordare care se
concentra pe rezultatele de finvatare ale unei minoritati cu rezultate
exceptionale'. Tn aceste conditii rezultatele obtinute la un test international
care are ca obiectiv testarea competentelor de bazd la matematica si stiinte
(domenii la care prin traditie se considera ca elevii romani excelau) au oferit
o imagine de ansamblu cu privire la performanta sistemului de invdtdmant
in general. Romania s-a plasat pe locurile 31 la stiinte si 34 la matematica
din 41 de tari participante, obtinand scoruri mai mici decat toate tarile foste
socialiste. Banca Mondiala a fost din nou actorul care s-a implicat in
incercarea de realizare a reformei sistemice, promovand proiecte cu scopul

' Cele doui constructii teoretice sunt discutate pe larg in Rado (2001, p. 21).
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declarat de a imbunatati infrastructura educationalda, managementul scolar si
educatia in mediul rural (Birzea si Fartusnic 2003). De altfel, este important
de subliniat faptul ca reformele din fnvatamant au fost dependente de
sprijinul extern si de actori din afara sistemului de invatdmant.

Birzea si Fartusnic (2003) explica esecul reformelor care isi propuneau
asigurarea accesului la educatie prin existenta unui ,decalaj” intre reformele
economice si cele educationale, ultimele fiind realizate naintea primelor.
Astfel, sistemul de Tnvatamant a trebuit sa se adapteze din mers schimbarilor
rapide care au avut loc in societate in urma procesului de tranzitie. Autorii
ridicau o alta problemd in ceea ce priveste reforma sistemica a fnvatdman-
tului, in contextul aderdrii Romaniei la Uniunea Europeand. Acestia consi-
derau ca principala dificultate era legata de faptul ca implementarea acestor
reforme nu s-a realizat la firul ierbii din cauza ,rezistentei birocratiei
administrative si ca urmare a lipsei implicarii comunitatii locale in procesul
educational”.

O viziune alternativa fatd de cea promovata de cercetatorii
Institutului de Stiinte ale Educatiei propunea alte tipuri de explicatii cu
privire la reformele din aceeasi perioadd. Pasti si Codita (1998, p. 18)
considerau ca factorul politic este responsabil pentru faptul ca niciun proiect
de reforma nu a fost finalizat, caracterizand invatamantul prin cuvinte
precum: ,incertitudine, improvizatie si provizorat”. Autorii considerau ca
deciziile politice cu privire la reformarea Tnvatdamantului nu aveau ca
obiectiv schimbarea Tnvatamantului, ci se blocau in insasi ideea de reformg,
politicienii fiind astfel indiferenti de ceea ce continea fiecare dintre
reformele pe care le propuneau (p. 20). Mai mult, acestia nu au reusit sa
identifice obiective specifice si concrete ale vreunui partid politic legate de
sistemul de Tnvatamant, cu exceptia UDMR. Inclusiv Andrei Marga (2000,
pp. 10-11), ministru al educatiei in perioada 1997-2000, sesiza nevoia
trecerii la ,reforma reald care are in centru educatia”, prin crearea unui
sistem de Tnvatamant complementar societdtii bazate pe valori democratice.
Astfel, schimbarile trebuiau sa ia in calcul profesorii, elevii, studentii si
curriculumul, dar in acelasi timp sa se apropie de sistemul de fnvatamant
din Europa Occidentald (Marga 2000). De asemenea, intr-unul dintre
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studiile cele mai importante realizate in perioada postsocialista care analiza
implementarea curriculumului national, ,Scoala la rdscruce” era promovata
aplicarea ,principiului compatibilizarii cu standardele internationale”,
alaturi de ,principiul egalitdtii sanselor” ca piloni centrali pe care ar trebui
sa se sprijine fiecare politicd educationala (Vlasceanu 2002).

i

Desigur, este dificil ca un sistem de Tnvatamant care fisi propune

asigurarea unor principii precum egalitatea de sanse sa facd fatd schim-
barilor radicale in structura economica si sociald, care au transformat
Romania intr-o tard mai degrabd periferica in sistemul capitalist global.
Cu alte cuvinte, o tarda cu rate ridicate de sardcie, inegalitate, venituri
scazute obtinute din salarii, emigratie a fortei de munca si cu cheltuieli
foarte scazute dedicate protectiei sociale si a serviciilor publice precum
educatia si sdanatatea are nevoie de mai multe tipuri de masuri pentru a
asigura accesul si participarea la educatie de calitate pentru toti elevii.
Aceasta problemd va persista avand in vedere raritatea situatiilor in care se
discuta despre responsabilitatea sistemului prin contrast cu momentele in
care se discuta despre vina elevilor si parintilor pentru ,esecul scolar ale
elevilor”. Cu alte cuvinte, in momentul de fatda chiar daca sistemul
educational esueaza in procesul de asigurare de oportunitati educationale
pentru toti elevii, problema nu este considerata una sistemicd ci una ce tine
de responsabilitatea elevilor si familiilor acestora pentru a reusi fin
fnvatamant, chiar si atunci cand reusita scolara este definita prin finalizarea
fnvatamantului obligatoriu, adica acel nivel pand la care statul ar avea
obligatia sa se asigure cd elevii ajung.

in perioada de pre-aderare discutia cu privire la standardele europene
a fnceput sd ia o forma din ce in ce mai clard. Existenta unor principii si
obiective comune promovate de Comisia Europeana care stipulau importanta
educatiei Tntr-o economie bazatd pe cunoastere ,obliga” Romania sa
prioritizeze anumite politici educationale in contextul pre-aderarii. La nivel
european au existat trei obiective comune privind educatia: (1) unul referitor
la calitatea sistemului de invatamant si a formarii (printre mdsuri se rega-
seau: instruirea cadrelor didactice, adaptarea fnvatamantului la schimbarile
din societate, Tmbunatatirea eficienta a infrastructurii educationale,
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parteneriate cu diverse institutii sociale, cresterea ratelor de finscriere in
fnvatamantul tehnico-stiintific); (2) unul referitor la imbunatatirea accesului
la fnvatare continud (care include si problema accesului la educatie de
baza); (3) si un al treilea referitor la cresterea deschiderii spre exterior a
sistemelor de fnvatamant si formare (invdtarea limbilor strdine, programe de
mobilitate etc.) (Stoica 2006, pp. 241-242). Analizand rapoartele Comisiei
Europene, elaborate fnhainte de intrarea Romaniei in Uniunea Europeana,
Stoica (2006, 445-449) afirma ca descentralizarea Tnvatamantului se realiza
mult prea lent, iar continutul invatdmantului, calitatea predarii, programele
de instruire a cadrelor didactice si formarea continud sunt aspecte care ar
trebui revizuite. Nu Tn ultimul rand, una dintre problemele fundamentale a
Romaniei, nu numai a sistemului de finvatamant, devenea problema
asigurarii accesului la educatie, in conditiile cresterii sardciei si a aparitiei
unor zone geografice compact sdrace in care si scolile aveau elevi
preponderent din medii defavorizate.

2.4 Asigurarea principiului egalitdtii de sanse in sistemul de invatamant

din Romania

Egalitatea de sanse este un concept utilizat cu precddere de cercetdtorii
empirici liberali. Acestia asuma ca sistemul de invatdmant ar trebui sa ofere
oportunitati egale atat in privinta continuturilor educationale, cat si din
perspectiva sanselor de a trece intr-o clasd sociala superioara intr-o societate
stratificata. Existd trei acceptiuni ale conceptului de egalitate de sanse care se
regasesc in literatura de specialitate. Toate aproba modelul meritocratic al
educatiei si considerd cd succesul scolar trebuie masurat pe baza de abilitati si
eforturi individuale si nu pe baza clasei sociale, conexiunilor familiale, genului,
rasei, etniei etc. (Lynch si O’Riordan 2007, pp. 136-138). Acestea sunt:

e Conceptia minimalista potrivit cdreia ar trebui ,egalizat accesul”
la diferite nivele de educatie pentru grupurile dezavantajate dintr-o
societate. Aceasta acceptiune este cea mai intalnita fiind inclusa si
in Legea Educatiei Nationale (1/2011) in care este stipulat accesul
la toate nivelurile de invatamant, fara nicio forma de discriminare
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si obligativitatea invatdmantului (a se vedea Art. 2 (4), respectiv
Art. 16 (1)).

Conceptia potrivit cdreia egalitatea de sanse ar trebui definita n
functie de ,participare egald”, definita ca miscare pe verticala
pand la un anumit nivel. Egalitatea e masurata in functie de
proportia de indivizi dintr-o categorie defavorizatd care a reusit sa
intre la un anumit nivel de finvatdmant, sau pe o pozitie
echivalenta de pe piata muncii, raportat la proportia lor n
intreaga populatie. Potrivit acestei acceptiuni se poate vorbi
despre egalitate de sanse atunci cand grupul dezavantajat vizat
este reprezentat proportional la un anumit nivel de educatie.
Sistemul de cote pentru grupuri sociale dezavantajate istoric sau
care intampind constrangeri structurale de participare reprezintd o
formd de asigurare a egalitatii de sanse.

Conceptia potrivit cdreia este necesara aplicarea unei paradigme
care sd genereze egalitate Tn rezultatele educationale. Nici
accesul universal si nici reprezentarea proportionalda a tuturor
categoriilor sociale la diferite niveluri ale invatamantului nu este
considerata suficienta pentru asigurarea egalitatii, Tntrucat cele
doua nu sunt in mod necesar corelate cu obtinerea unor rezultate
educationale similare de catre grupurile dezavantajate, comparativ
cu cele avantajate. Aceasta acceptiune a apdrut odatd cu procesul
de democratizare a invatamantului, in urma cdruia a crescut
semnificativ rata de participare n Tnvatamantul secundar. Desi, n
prezent, grupurile defavorizate au sanse mai mari sa participe n
fnvatamantul secundar, studiile cantitative aratd ca rezultatele
educationale, fie cd e vorba despre note, participari la concursuri
scolare, tipul scolii urmate, nivelul de studii absolvit (inclusiv
dacd au abandonat sau nu scoala), obtinut continud sa depinda
de categoria sociala de provenienta, perpetuand inegalitatile din
societate. In capitolul 3 voi analiza dacid rezultatele scolare
madsurate prin scorurile obtinute la testarile PISA sunt influentate
de mediul familial de provenientd, compus din indexuri care
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masoara de statusul ocupational al parintilor, nivelul educational,
sau diversele tipuri de resurse detinute in familie.

in Romania, pani la sfarsitul anilor 90 nu a fost pusa in aplicare vreo
strategie concreta referitoare la egalitatea de sanse care sa tind pasul cu
schimbarile care aveau loc la nivelul societatii. Pasti si Codita (1998, pp. 30-
32) discutd de asemenea despre polarizarea sociald puternica dupd 1989 care
s-a accentuat dupa 1996, considerand relatia dintre sardcie si educatie una
extrem de relevanta pentru politici. Pe de o parte, sardcia reduce accesul la
fnvatamant, scurteaza durata petrecuta la scoald si este direct proportionald
cu nivelul de performanta al scolii si cu nivelul de studii absolvit. Pe de alta
parte, nivelul de educatie influenteaza veniturile obtinute, cu alte cuvinte,
un individ cu un nivel ridicat de scolaritate are o probabilitate mai ridicata
de a se plasa in grupul celor care obtin venituri ridicate, comparativ cu cei
care au un nivel de scolaritate scazut. Miroiu (1998a) argumenta, de
asemenea, ca una dintre consecintele dure ale tranzitiei postsocialiste a fost
aparitia unei polarizdri sociale extreme, iar sistemul de Tnvatamant a fost
unul dintre factorii care au contribuit la crearea acestui fenomen intrucat s-a
concentrat pe obtinerea performantei scolare de cdtre o minoritate de elevi,
cei perceputi a fi in varful ierarhiei. De altfel inclusiv in prezent discutiile
publice se concentreazd pe salarizarea diferentiata in functie de perfor-
mantd, definita Tnsd Tngust ca rezultate la olimpiade si eventual examene
nationale. Performanta ar putea fi definitd insa si prin faptul ca de exemplu o
scoala dintr-o zona dezavantajatd limiteaza abandonul scolar, responsa-
bilitate asumata mai mult pe hartie (in practica motivul abandonului este
atribuit in totalitate factorilor externi precum: familia, sdrdcia, migratia,
casatoriile timpurii etc.).

Problema a fost identificatd si de cercetatorii care au formulat
recomandari de politici publice in urma studiului ,Scoala la rascruce”, unul
dintre cele mai comprehensive studii din Romania in zona politicilor
educationale. Autorii au sugerat necesitatea aplicarii principiilor echitatii
sociale si egalitatii sanselor de scolarizare, indiferent de mediul social,
rezidential, etnic, de provenienta si indiferent de capacitatile intelectuale ale
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elevilor (Vlisceanu 2002, p. 874). intr-unul dintre capitolele studiului,
Cornelia Novak (2002) propune explicit o discutie referitoare la problema
inegalitatilor intre participantii la educatie, subliniind ca mediul socio-
familial al elevilor este determinantul principal pentru neparticipare,
abandon si repetentie si cu impact asupra performantelor scolare obtinute®.
Cu toate acestea, autoarea considera ca inegalitatile reprezintd si o
problemd ce tine de valorile indivizilor. Aceasta idee este sustinuta de faptul
cd exista persoane care provin din medii sarace care valorizeaza si
manifesta interes fata de educatie, considerand-o o formd de ascensiune
sociald. Ideea a rdamas insa ne-explicatda in lucrare si nici a fost oferita vreo
sustinere empirica in favoarea ei. In realitate, nu exista studii din perioada
anilor "90 care sa arate in ce fel se deosebesc familiile sarace care au copii
cu performante scolare bune (numiti si rezilienti), de familiile sarace ai cdror
copii nu reusesc sa obtina performante educationale in termeni de valori.
De asemenea, explicarea diferentelor in privinta rezultatelor prin prisma
valorilor, pot sa escaladeze rapid in oferirea de explicatii din zona
deficitului cultural, lucru care este fals din punct de vedere empiric. Cel mai
probabil cea mai buna explicatie care face apelul la valori este cea care
argumenteazd cd scoala promoveaza implicit anumite valori (de obicei ale
clasei de mijloc), defavorizandu-i astfel pe cei care nu au din familie acele
valori si avantajandu-i pe cei care le au deja din familie. Asadar, nu esecul
indivizilor de a se adapta normelor scolii, ci bias-ul cultural al scolii care
pune bariere elevilor care nu au ,valorile potrivite”.

Ideea egalitatii de acces la educatie a devenit importanta Tn contextul
aderdrii dar si in urma discutiilor cu privire la inegalitatile economice
majore ce sugereazd ca in perioada tranzitiei diferenta dintre bogati si saraci
a crescut foarte mult. Am ardtat in capitolul anterior amploarea si manifes-
tarile fenomenelor de sardcie si inegalitate. Asadar, pe agenda publica
romaneasca a finceput sa fie pusa problema contributiei educatiei la

'’ Trebuie mentionat ¢i nu reiese foarte clar daci autoarea a si testat empiric masura in care mediul
socio-familial al elevilor influenteaza rezultatele scolare (daca a facut-o, nu a dat detalii cu privire
la operationalizarea conceptelor si a modalitatilor in care a realizat analizele), sau daca pur si
simplu asuma ca mediul socio-familial influenteaza rezultatele scolare, ca punct de pornire pentru
o analiza descriptiva a nivelurile de scolaritate ale populatiei in Roméania in perioada anilor *90.
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reducerea inegalitatilor sociale. De aici au rezultat politicile educationale
care vin dinspre Comisia Europeand si isi propun combaterea dezavantajelor
de natura sociala si asigurarea accesului la educatie pentru grupurile
defavorizate. Statele membre UE investesc in educatie, considerand ca este
o solutie pentru prevenirea sardciei si excluziunii sociale pe termen lung
(Stoica 2006, pp. 240-249). Obiectivele sistemului de invatamant romanesc
au fost legate de conceptul de egalitate de oportunitate: prevenirea abando-
nului scolar, reintegrarea tinerilor care au abandonat scoala, extinderea
fnvatdrii continue (Stoica 2006), iar in Strategia Europa 2020, au fost stabilite
tinte in vederea imbunatatirii situatiei la urmatorii indicatori: nivelul de
abandon scolar timpuriu, procentul elevilor de 15 ani cu competente scazute
la citire, stiinte, matematicd, procentul persoanelor cu studii universitare,
participarea la Tnvatarea pe parcursul intregii vieti.

in ultimii 20 ani, s-au adoptat politici formale cu scopul facilitarii
accesului la educatie pentru grupurile defavorizate. Cu toate acestea, exista
in continuare dificultdti de acces la educatie. Exemplul cel mai des oferit a
fost legat de grupul etnicilor romi care a fost si continud sd fie cel mai deza-
vantajat grup social in ceea ce priveste accesul la educatie: analfabetism
mare, abandon scolar, procent redus care termina liceul si mult mai redus
pentru studii superioare (Miroiu 1998a, pp. 142-143, Jigau si altii 2002, pp.
46-47, Fleck si Rughinis 2008, pp. 157-158), situatie care este prezenta si in
prezent (European Commission 2017, pp. 3-10).

Exista autori care argumenteaza ca nu a existat o preocupare politica
realda pentru limitarea inegalitatilor sociale (vezi de exemplu Domnisoru
2010, Dragolea 2016, Hatos 2006, Zamfir 2012). Deciziile politice intelese
ca actiuni destinate dezvoltarii, nu a fost direct proportionale cu interesele
majoritatii grupurilor sociale, putini oameni profitaind de pe urma occiden-
talizarii in sensul asigurdrii prosperitatii pentru o categorie semnificativa de
cetateni (Pasti 2006). Avand in vedere aceste constatdri, se pune problema
modalitatii T care Tncercarea de constructie a democratiei liberale n
Romania postsocialista a reusit sa ofere mai multe sanse de acces la educatie
si la sanse de integrare ocupationald la iesirea din sistemul educational,
indivizilor care provin dintr-un mediu social dezavantajat. Datele statistice
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sugereaza mai degraba ca nu, Romania confruntandu-se cu rate ridicate de
tineri cu varste cuprinse intre 18-24 ani care au padrasit timpuriu scoala
(18,5% in 2016 conform Eurostat, indicator [t2020_40]), adica au maximum
8 clase, iar 21% din categoria 15-29 ani nu se afld in sistemul de Tnvdta-
mant, pe piata muncii sau in diverse tipuri de formare profesionald (Eurostat
2015, indicator [edat_Ifse_18]). Dintre acestia cei mai multi sunt tineri
vulnerabili, adicd se afla in risc de marginalizare sociala (Eurofound 2012,
2016), avand nivele de educatie scazuta sau medie: 46% din tinerii NEET
din Romania au absolvit maximum scoala gimnaziala si 47% au absolvit
liceul sau scoala postlicealda (Calcule proprii pe datele Eurostat 2015,
indicator [edat_lfse_21]).

Teza cu privire la importanta accesului la educatie este relevantd in
conditiile in care absolvirea diferitelor niveluri de studii poate oferi
oportunitati de reusita in viata intr-un sistem capitalist. La fel ca in alte tari
capitaliste, existd o legatura intre nivelul de scolaritate si venituri. Inca din
perioada de tranzitie, Dumitru Sandu (1999) sugera ca factorii determinanti
pentru veniturile obtinute in Romania sunt: nivelul ridicat de scolaritate,
alaturi de mediul de rezidenta (urban), varsta (salariul tinde sa creascd pana
la un punct, urmand sa scadd) si genul (femeile tind sa castige mai putin
decat barbatii). De asemenea, Hatos (2006, pp. 93-95) sugera ca indiferent
de varstd, absolvirea studiilor universitare determind venituri cu aproximativ
30% mai mari decat ale celor care au terminat liceul sau studii postliceale.
De asemenea, Institutul de Cercetare a Calitatii Vietii (ICCV) a oferit in
perioada postsocialista o pondere importanta cercetdrilor cu privire la
educatie si analizei sistemul de invatamant, asumand ca are un efect
important asupra calitatii vietii. Acest lucru nu s-a schimbat substantial
astazi, salariile nete ale populatiei cu studii universitare sunt ih medie mai
mari decat ale populatiei fara studii universitare (UNICEF 2015). Provocarea
mai importantd rdmane finsa realizarea de mobilitate sociala inter-
generationald ascendentd, fiind dificil de estimat care sunt sansele indivizilor
care provin din medii socio-economic dezavantajate sa aiba acces la studii
universitare, de exemplu.
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in Romania, sensul oferit conceptului de egalitate de sanse a fost cel
minimalist, de asigurare a accesului fara nicio formd de discriminare. Adica
accesul nu este conditionat de apartenenta la o categorie sociald, iar in cazul
particular al romilor, au fost oferite asa numitele ,locuri speciale pentru
romi”, actiune afirmativd'® menitd sa ofere sanse de acces si participare la
toate nivelurile grupului romilor, discriminat si marginalizat istoric. Problema
este ca sistemul de Tnvatamant a esuat adesea sa ofere acces la educatie
definit chiar si in sensul minimalist, pe de o parte din cauza multiplelor cazuri
de discriminare, in special pe baza de apartenentd etnicd si pe de alta parte,
prin faptul ca sistemul de fnvatdmant nu a reusit sa asigure accesul tuturor
elevilor la nivelul de studiu obligatoriu, conform Legii Educatiei Nationale
(1/2011), in pofida programelor ce au avut scopul de a limita fenomenul
abandonului scolar, in special in invatamantul primar si gimnazial.

Dacad luam nsa in considerare ce-a de-a doua acceptiune a egalitdtii
de sanse, cea a participdrii egale pana la un anumit nivel, in care statul ar
trebui sd se asigure ca o proportie semnificativa dintr-un grup dezavantajat
ajunge, sa spunem, n invdtdmantul universitar, atunci pot fi identificate cu
dificultate masuri de acest tip. Abia recent, la finalul anului 2015 s-a lansat
Proiectul privind Tnvatdmantul Secundar din Romania (ROSE), bazat pe un
fmprumut de 200 de milioane de dolari de la Banca Mondiald, care fsi
propune sa sprijine 80% dintre liceele de stat si 85% dintre facultatile din
Romania in vederea facilitarii accesului in Thvatamantul tertiar si sprijinirea
studentilor pentru a finaliza anul 1 de facultate'”. Pana in acest moment insa
nu exista o evaluare a impactului activitatilor asupra reducerii abandonului
in invatamantul liceal si tertiar.

2.5 Programe de reforma pentru cresterea accesului si participarii la
educatie

Odata cu directivele UE ce stabilesc ca este dezirabilda oferirea
accesului la educatie pentru categoriile dezavantajate, dar si pe fondul

'® Conceptul utilizat mai frecvent in istoria ultimilor 25 de ani a fost cel de discriminare pozitiva.
Numele elevilor care intrau pe locurile alocate etnicilor romi nu erau facute publice, sugerand-se
implicit cd nu este tocmai o practica pozitiva.

7 Mai multe detalii pe: http:/proiecte.pmu.ro/web/guest/rose/
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cresterii inegalitatilor economice, a somajului si a gradului de saracie, au
aparut programe menite sd reduca inegalitatile de acces dar si studii
empirice care si-au propus sa studieze amploarea acestui fenomen.

in contextul in care a fost recunoscuti existenta unor grupuri
vulnerabile, aflate in risc de saracie si excluziune sociald, ce aveau sanse
mari sa aibd acces redus la educatie, au apdrut proiecte/programe care si-au
propus sa faciliteze accesul la educatie pentru grupuri dezavantajate precum
cele implementate prin fondurile PHARE. in acest subcapitol voi descrie
doua astfel de programe.

in anul 2009 Ministerul Educatiei, Cercetarii si Inovarii a initiat un
studiu de impact si diseminare a rezultatelor programelor PHARE imple-
mentate in 2001, 2003, 2004 si 2005 (Acces la educatie pentru grupuri
dezavantajate). Pentru o mai buna intelegere o sa descriu pe scurt acest
program. Asumptiile de la care a plecat au fost urmdtoarele: importanta
rolului educatiei pentru prevenirea excluziunii sociale, importanta asigurarii
principiului oportunitatilor egale in educatie, indiferent de mediul de
provenientd sau alte atribute precum etnia si genul, Tncurajarea finalizarii
fnvatamantului obligatoriu, dezirabilitatea finantdrii nvatamantului de stat.
De asemenea, un principiu important referitor la rolul scolilor a fost ca
acestea trebuie sa ia in considerare nevoile educationale ale fiecarui individ.
Proiectul s-a axat pe 3 dimensiuni: programe care si-au propus imbuna-

R A

tatirea conditiilor din grddinite si cresterea accesului Tn fnvatamantul
prescolar; prevenirea abandonului scolar prin stimularea elevilor sa finali-
zeze educatia obligatorie; corectarea abandonului scolar prin programe de
tip A doua sansa. Activitdtile au urmarit: formarea personalului didactic care
predd Tn scoli cu elevi preponderent de etnie roma, reabilitarea unitdtilor
scolare, finantarea unui program de finvatare a limbii Romani de catre
fnvatdtori si profesori, un program de formare pentru mediatorii scolari din
proximitatea unor comunitati de romi (Ulrich 2009).

Evaluarea programului a fost realizata pe mai multe dimensiuni.
in privinta ,eficacitdtii programului” s-a considerat ca au avut loc imbunatatiri
determinate de program fin ceea ce priveste cresterea participarii (atat n
termeni de Tnscriere cat si de pdstrare a elevilor in sistemul de Tnvatdmant) dar
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si in privinta imbunatdtirii performantelor scolare ale grupurilor dezavantajate
(Ulrich  2009). Rezultatele s-au imbunatdtit prin raportare la perioada
anterioard implementdrii programului. Potrivit lui Ulrich (2009), evaluatorii au
controlat posibili alti factori care ar fi putut determina rata de nscriere si
participare sau performantele scolare ale elevilor. Determinantul principal
pentru Tmbunatdtirea participdrii elevilor a fost monitorizarea atentd a
participdrii si non-participarii de catre personalul din scoli, sau programe de
suport precum A doua sansa. De asemenea, imbunatatirea performantelor
scolare a fost determinata de programele de suport: grddinite de vara, scoala
dupa scoald'®. Nu a putut fi insd evaluat impactul asupra unor rezultate pe
termen lung care urmdresc gradul de integrare in Tnvatamantul secundar
inferior, in invdtamantul superior, sau pe piata muncii. Explicatia pentru
imposibilitatea evaluadrii unui asemenea impact tine de lipsa datelor.

O a doua dimensiune pe care a fost evaluat programul a vizat
impactul asupra schimbdrii institutionale, in sensul prioritizdrii principiilor
de asigurare a oportunitdtilor educationale egale si a imbunatatirii calitatii
educatiei (Ulrich 2009). Rezultatele arata ca scolile au inceput sa valorizeze
aceste principii. Au fost incluse cursuri de formare si alte training-uri pentru
personalul didactic pe tema educatiei incluzive. Acestea au avut ca efect,
din perspectiva profesorilor, schimbarea de paradigma pedagogica ce presu-
pune utilizarea ,metodelor didactice moderne care stimuleaza invdtarea
individuald si Tmbunatatirea organizarii evaluarii si monitorizarii progresului
elevilor”. Pe de alta parte, in urma observatiilor realizate in clase de cercetdtori
a rezultat ca utilizarea acestor metode are loc mai degraba episodic. O alta
problemd importanta analizata in aceasta componentd a evaludrii rdmanea
fenomenul segregarii (fie segregare rezidentiald, fie prin organizarea de cadtre
managementul scolii a unor clase paralele).

O a treia dimensiune a urmadrit masura in care au avut loc schimbdri
in privinta atitudinilor fata de copiii proveniti din grupuri dezavantajate, fatd
de romi si familiile lor si in privinta auto-identificarii copiilor si tinerilor ca

' Totusi este important de mentionat faptul ca elevii romi si mai ales elevii catalogati cu nevoi
speciale educationale obtineau in continuare la nivel sistematic rezultate mai slabe comparativ cu
elevii romani in special la limba roména si matematica.
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etnici romi fdra sa considere acest lucru o problema. Potrivit Catalinei Ulrich
(2009) datele pot fi interpretate in sensul unor imbunatatiri mai degraba
modeste pe dimensiuni precum calitatea comunicarii si relatiilor interper-
sonale, sau stima si imaginea de sine a elevilor. Profesorii tindeau fin
continuare sd eticheteze elevii si chiar sa foloseasca inconstient stereotipuri
de gen. Aceste aspecte reieseau atat din descrierea elevilor de cdtre profesori
in timpul interviurilor, cat si la nivelul interactiunii directe cu acestia.
Profesorii isi creau impresii adesea superficiale, plecand de la interactiuni
limitate cu elevii. Ulrich (2009) afirma de asemenea ca nu exista ,asteptari
intelectuale ridicate fata de totii copiii”, lucru care sugereaza ca fenomenul
categorizarii este intalnit.

in final, acest program a fost evaluat ca fiind fezabil intrucat au fost
abordate in paralel probleme ce tin de dezvoltarea capacitatii institutionale la
toate nivelele (micro, mezo, macro) dar si de investitii in pregdtirea perso-
nalului didactic, introducerea mediatorilor scolari, implicarea scolilor in
probleme ce tin de discriminare si promovarea experientelor pozitive (Ulrich
2009). Evaluarea insa sugera ca Romania are probleme in ceea ce priveste
asigurarea de sanse egale la educatie tuturor elevilor. De asemenea, doi
factori au fost determinanti n privinta Tmbunatatirii participarii si a
performantelor scolare ale elevilor dezavantajati: monitorizarea mai atenta a
elevilor si comunicarea cu membrii familiei (in special prin intermediul
mediatorului scolar) si punerea in functiune a unor programe de sprijin
precum gradinite sau scoli de vard. In ceea ce priveste internalizarea
principiilor de asigurare a unor sanse egale, la nivel institutional si discursiv
acestea erau mentionate, insa la nivelul interactiunii dintre elevi si profesori s-
a concluzionat cad exista Tn continuare stereotipuri, prejudecati, discriminari si
etichetari care pot determina inegalitati educationale si sociale.

Un alt program de magnitudine majord care a avut obiectivul de a
creste accesul si participarea la educatie a grupurilor dezavantajate a fost
,Proiectul pentru Invitimant Rural” (PIR)". Acesta a fost finantat in urma
sesizarii existentei unei diferente majore intre rezultatele obtinute de elevii din

' O parte dintre ideile aceastd sectiune au fost publicate intr-o formd extinsi in Florian si Toc
(2018).
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mediul rural comparativ cu cei din mediul urban. Un studiu anterior
proiectului, coordonat de Mihaela Jigau (2000) punea in discutie calitatea
educatiei oferita in scolile din mediul rural. Studiul si-a propus sa realizeze o
evaluare strategica a sistemului de invatamant, cu accentul pus pe accesul la
educatie si performanta scolard in zone dezavantajate ale Romaniei. Una
dintre concluziile raportului era cd resursele scolare si abilitdtile didactice ale
profesorilor reprezinta factori importanti ce determina performanta scolara a
elevilor. Aceasta idee poate fi sustinutd de cateva studii anterioare, desfdsurate
in alte contexte. Heyneman si Loxley (1983) considerau ca resursele scolare
pot fi un factor mai important decét resursele familiale in tarile cu nivele mici
ale venitului. De asemenea, Buchmann si Hannum (2001) argumentau ca in
tarile in curs de dezvoltare mediul familial de origine are un rol mai mic in
determinarea performantelor scolare, comparativ cu tarile dezvoltate.

Studiul coordonat de Jigau (2000) a propus o serie de masuri, cele
mai importante fiind Tmbundtdtirea infrastructurii educationale in scoli,
dezvoltarea resurselor umane; imbundtdtirea parteneriatului dintre scoala si
comunitate (pp. 168-180). Autorii considerau ca acestea sunt masuri
importante in vederea reducerii decalajului dintre fnvatamantul rural si
urban, considerate doua sisteme distincte, in termeni de performanta scolara
a elevilor si nivelul de studii absolvit.

De asemenea, in studiul amintit anterior, ,Scoala la rascruce” era
adus in discutie faptul ca elevii din mediul rural nu au sanse egale de acces
la educatie cu cei din mediul urban. Pentru a reduce aceste disparitati,
autorii volumului prezentau o serie de probleme legate de invatamantul
rural si formulau recomandari pentru rezolvarea acestora (Vlasceanu 2002,
p. 105). Accentul a fost pus pe aspecte ce tin de scoalda precum: cresterea
salariilor profesorilor, modernizarea infrastructurii, introducerea de noi
manuale, acreditarea unor institutii specializate Tn formare profesionala,
introducerea unor stimulente pentru cei care aleg cariera didactica in special
in zonele rurale (Vlasceanu 2002, pp. 864-878). Aceste recomandari au fost
analizate si intr-un raport de cercetare elaborat de Banca Mondiala (Sandi si
Moarcas 2007), in timpul implementdrii PIR. Pe langa probleme precum
polarizarea extrema in termeni de rezultate scolare (mdsurate inclusiv prin
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testarile PISA, TIMSS si PIRLS), raportul sublinia diferentele dintre mediul
urban si rural Tn termeni de rezultate educationale si excluziune sociala.
Astfel, nevoia unor programe precum PIR era considerata dezirabila.

|//

,Proiectul pentru Invatimant Rural” a luat in considerare recoman-
darile si a avut ca obiective principale imbunatatirea aspectelor precum:
calitatea resurselor umane din fnvatamantul rural, calitatea infrastructurii si a
resurselor materiale ale scolilor, Tmbunatatirea parteneriatului scoala-
comunitate si cresterea ratei de participare la educatie. Scopul programului a
fost de a creste echitatea sistemului de Tnvatamant, astfel incat sa ofere
oportunitdti sporite studentilor pentru a continua in educatie, contribuind
astfel la procese de mobilitate sociala ascendenta (World Bank 2003). Acest
lucru implica faptul ca elevi din medii de provenienta defavorizate ar putea
beneficia de calitatea resurselor scolare, obtinand rezultate scolare mai bune.
PIR si-a propus sa imbunatateasca rezultatele scolare ale elevilor masurate
prin scorurile la evaludri si examindri, contribuind astfel la reducerea
decalajului dintre rural si urban, pe de o parte prin imbunatatirea rezultatelor
scolare si pe de altd parte prin cresterea numdrului de elevi proveniti din
mediul rural care se inscriu in Tnvatamantul secundar si tertiar (World Bank
2003). Proiectul a fost implementat incepand cu anul 2003, beneficiind de o
finantare de 91 milioane de dolari (60 milioane de la BM, 30 milioane de la
Guvernul Romaniei, 1 milion de la comunitatile locale).

Relatia cauzala, asa cum reiese din descrierea PIR, poate fi interpretata
dupa cum urmeaza: resursele scolare reprezinta un factor important pentru
succesul scolar, masurat prin scoruri obtinute la testdri, iar acestea din urma
reprezintd o preconditie pentru ca elevii sa continue in nivele superioare de
fnvatdmant. De exemplu, a fost demonstrat cd rezultatele la testele de citire
influenteaza viitorul parcurs educational al individului, bunastarea economica
si participarea activd 1n societate. De asemenea, Tmbunatdtirea resurselor
scolare in mediul rural pana la nivelul celor din mediul urban poate fi interpre-
tatd ca o masura prin care se oferd oportunitdti egale intre elevii scolilor din
cele douda medii de rezidentd. Astfel, se creeaza premisele posibilitatii exis-
tentei unei concurente intre elevii scolilor din mediul urban si din mediul rural
pentru admiterea in invatamantul secundar sau tertiar. Insd PIR s-a concentrat
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numai pe factorii scolari, in ciuda cercetdrilor din domeniul sociologiei
educatiei care au adus frecvent in discutie faptul ca in multe contexte mediul
familial de origine reprezinta un factor important in determinarea rezultatelor
scolare si a sanselor de reusita in viata, independent de resursele scolar.

Programul a fost evaluat printr-un studiu longitudinal care si-a propus
sa surprinda Tmbunatatirile pe care programul le-a adus, urmarind schimbarile
care au avut loc intre 2005 (perioada de implementare a programului) si 2008
(perioada n care s-a finalizat programul). Evaluarea PIR s-a axat in special pe
rezultate imediate, precum evolutia ratelor de abandon scolar sau mdsura in
care profesorii pun in practicd ceea ce au invatat la cursurile de formare.
Evaluatorii nu au madsurat impactul pe termen lung al proiectului in termeni
de participare la educatie, rezultate determinate de participarea la cursuri de
formare, sau schimbari la nivelul curriculumului. Desi s-a concluzionat ca in
urma programului au fost Tnregistrate Tmbunatatiri la nivel statistic cu privire la
rezultatele elevilor®, in nici un caz nu au avut dovezi sa afirme ca schim-
bdrile sunt determinate de program si nu de factori externi. De asemenea,
relatia cauzald intre dezvoltarea infrastructurii si cresterea calitatii resurselor
umane nu a putut fi direct conectatd cu rezultate precum mbundtatirea
accesului si participdrii la educatie sau performanta scolara a elevilor.
Rezultate la nivel macro precum performantele obtinute la testdrile interna-
tionale nu numai cd nu s-au imbundtatit, dar au si scazut comparativ cu
perioada primului deceniu de postsocialism (Florian si Toc 2018).

Atat proiectele pe fonduri PHARE cat si PIR au asumat idei de
reforma precum impactul resurselor scolare asupra rezultatelor elevilor,
subiect aflat in dezbatere in literatura de specialitate, mai ales in cazul
tarilor in care au fost realizate putine studii cantitative, cum este Romania.
De exemplu, Hanushek (1996) considera ca exista dovezi conform cdrora
resursele scolare sunt folosite productiv in unele circumstante, cu toate
acestea este dificil de determinat care sunt acele situatii specifice in care
resursele sunt folosite eficient pentru ca o politica publica sa fie
implementata. Tn Romania insa nu au fost studiate astfel de circumstante.

* Folosindu-se teste asemanitoare celor internationale (PISA, TIMSS, PIRLS) elevii au fost testati
prin utilizarea acelorasi instrumente in 2005 si 2008.
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Cel mai important lucru insd, aceste programe au neglijat influenta
mediului familial de provenienta asupra rezultatelor educationale, sau mai
bine zis, chiar daca a fost recunoscut, nu au fost elaborate masuri care sa
atenueze acest impact, fiind consideratd problema exterioard scolii®.
in ultima instants, se poate argumenta ci astfel de programe au fost utile mai
degraba pentru a rezolva probleme administrative ce tin de facilitatile
scolare si de formarea cadrelor didactice, dar nu a provocat schimbari
substantiale Tn ceea ce priveste efectele asupra unor variabile precum:
accesul si participarea la educatie, performanta scolard, sau chiar integrarea
in Tnvatamantul universitar a persoanelor provenite din medii defavorizate
care sd poatd fi demonstrate de evaludri strategice (Florian si Toc 2018).

in toate aceste proiecte de reformi se poate identifica un continut
normativ pe care evaluatorii 1l asuma, fie prin raportarea la standardele
finantatorilor (BM, UE), fie prin simpla raportare la tarile occidentale
,Civilizate”. Bifarea standardelor era caracterizata prin termenul de ,evolutii
pozitive”, chiar dacd nu era clar cum indeplinirea lor duce la rezultatul
strategic. Aceste idei reliefeaza cum a fost inteleasa si realizatd de sus in jos
,transformarea sistemului de invitamant”. In cercetarea amintitd anterior
,Scoala la rascruce” se regasesc idei asemdnatoare. La nivelul curriculumului
era importantd promovarea unei ideologii opuse ,centralismului” comunist,
manifestatd prin introducerea manualelor alternative, predare si evaluare
centrata pe individualitati, personalizare a ofertelor curriculare etc. (Cucos
2012, pp. 206-207). Acestea erau promovate pur si simplu pentru ca erau
considerate ,dezirabile”, alinierea la noua ,ideologie post-moderna” pe care
o aplica ,orice societate care se respectd”.

2.6 Sinteza si discutie

In acest capitol am prezentat contextul politic, social si economic in
perioada postsocialistd precum si logica si procesul prin care s-a schimbat

! Mai mult, desi in raportul de evaluare a fost mentionat ci mediul familial de provenienta are un
efect asupra participarii scolare, singura masura luatd pentru combaterea acestei probleme a fost un
program de instruire dedicat cadrelor didactice pe tema ,.educatiei elevilor proveniti din medii
dezavantajate, cu nevoi speciale”, care de altfel s-a dovedit ineficienta.
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sistemul de invatamant. De asemenea, am analizat felul in care au fost gandite
cateva programe ce fisi propuneau asigurarea accesului la educatie. Tranzitia
postsocialista a reprezentat o perioadd marcata de incertitudine politica,
economica si sociala. Structura claselor sociale a suferit modificari majore, iar
saracia a devenit o chestiune de normalitate pentru someri, pensionari si chiar
pentru o parte importantd a populatiei care avea un loc de munca. Chiar daca
numdrul de locuri alocate pentru invatamantul universitar a crescut in
perioada de tranzitie si mai multi indivizi au avut acces la acest nivel ce poate
fi echivalent cu probabilitatea de a obtine venituri mai ridicate, accesul si
participarea in fnvdtamantul romanesc au fost marcate puternic de conditiile
sociale si economice specifice perioadei ultimilor aproape 30 de ani. Cauzele
care fdceau sd creasca probabilitatea esecului scolar deveneau din ce in ce
mai numeroase: sdardcia in crestere; zonele rurale izolate - scolile din mediul
rural avand rezultate mult mai slabe comparativ cu cele din mediul urban;
sistemul de acces in invdtamantul obligatoriu care se face pe criterii geografic -
si astfel scolile din zone sdrace ale oraselor (zone compacte de sdrdcie);
apartenenta etnicd, grupurile apartinand minoritatii rome fiind vulnerabile si
mai probabil sa se afle in risc de excluziune sociald; identitatea de gen, care
poate constitui un dezavantaj in situatii multiple (existd situatii in care fetele se
casdtoresc de la varste timpurii sau in care trebuie sa aibd grija de frati mai
mici si gospoddrie, dar si situatii in care baietii resimt presiunea de a castiga
bani fnainte de a finaliza invatamantul obligatoriu); interesul pentru educatie
care e influentat inclusiv de nivelul de scolaritate al pdrintilor. Asadar, cu cat
un elev indeplineste mai multe dintre criteriile enumerate cu atat creste

” A
|

probabilitatea de a ,esua” in sistemul de invatamant, sau mai corect spus ,de a
fi esuat de cdtre sistemul de fnvatamant”, lucru care e echivalent cu
perpetuarea si adancirea sardaciei. Esecul scolar se poate traduce in felurite
feluri, insa cele mai grave sunt abandonul timpuriu si/sau analfabetismul sau

analfabetismul functional®>. De asemenea, esecul poate fi tradus si prin lipsa

22 Potrivit datelor recensimantului din 2011, 1,4% din populatia cu varsta de 10 ani si peste sunt
analfabete, adica aproximativ 245.000 persoane, la care se mai adauga 1,6%, adicd 280.000 persoane
care nu au o scoala absolvita (INS 2013, 10). in anul 2016, 18,5% dintre elevii cu varste cuprinse
intre 18 si 24 ani care au finalizat cel mult 8 clase, nu sunt inregistrati in sistemul de invatamant desi
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abilitatilor de baza la citire si matematica® sau prin nepromovarea examenului
de bacalaureat*. Sistemul de invatamant a fost unul dintre factorii care au
contribuit la crearea acestui fenomen. Pe de o parte, accentul s-a pus pe
obtinerea performantei scolare de catre o minoritate de elevi, cei considerati
foarte buni. Pe de alta parte, sistemul de finvatamant nu si-a asumat
responsabilitatea de a contribui la reducerea sdraciei, a inegalitatilor prin
asumarea unei pozitii cu privire la modalitatea in care pot fi implicati in
procesul educational institutionalizat elevii din medii familiale dezavantajate.

Politicile educationale implementate in perioada de referinta au avut
ca obiectiv alinierea sistemului de invatamant romanesc la standardele
occidentale si distantarea de trecutul comunist. Schimbarile s-au realizat de
sus Tn jos prin decizii politice care nu au urmat o strategie coerentd, iar
rezultatul a fost plasarea Romaniei pe ultimele locuri din Europa in ceea ce
priveste aproape toate rezultatele educationale. Acest lucru este valabil fie
ca vorbim despre asigurarea accesului la educatie, despre performanta
scolarda a elevilor, sau despre efectul puternic al mediului familial de
provenienta asupra parcursului educational al elevilor. Programele care si-au
propus imbunatdtirea acestor rezultate s-au axat mai degraba pe imbuna-
tatirea resurselor scolare, asumandu-se ca aceasta este strategia corecta si cd
acestea vor Tmbunatati participarea scolara a elevilor proveniti din medii
dezavantajate, sau performantele scolare ale acestora. Chiar si programele
considerate de succes nu au reusit sa modifice substantial problemele pe
care si-au propus sd le rezolve. Acestea nu au luat in calcul studiile cu
privire la cei mai importanti factori care influenteaza reusita scolara si
rareori contextul local in care fiecare scoald si-ar putea stabili anumite
prioritati in functie de problemele specifice pe care le intampina.

este stipulat ca absolvirea a 10 clase este obligatorie (Sursa: Eurostat, indicator [t2020 401]).

2 In anul 2015, 38,7% dintre elevii de 15 ani din Romania, adici cei care sunt in clasa a [X-a au
obtinut scoruri sub nivelul 2 la testérile PISA, lucru care demonstreaza ca au dificultati serioase in
a folosi de exemplu abilitatile de citire pentru a le aplica in alte contexte (Sursa: Baza de date
online Eurostat, accesat in Ianuarie 2016, indicator tsdsc450).

** Rata de promovabilitate a oscilat intre 45,7% in 2011 cand au fost introduse camerele de
supraveghere si 66% in 2015.
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CAPITOLUL 3.

. v

Familia sau scoala? Ce determina sansele de reusita

’

scolara in Romania?*

Multe dintre studiile cu privire la educatie pornesc de la asumptia ca
aceasta reprezintd un determinant pentru bundstarea sociald*. Educatia
joaca un rol central in economiile dezvoltate, in crearea de oportunitdti
pentru obtinerea unor locuri de muncd dezirabile”’. Asa cum am discutat
anterior, una dintre teoriile importante care a ghidat inclusiv politicile
educationale din Romania a fost cea care atesta importanta resurselor scolii
pentru obtinerea succesului scolar. Scopul a fost acela de a oferi egalitate de
oportunitati definitd in termeni de resurse ale scolii. Astfel, unul dintre
obiectivele majore ale sistemului de invatamant romanesc a fost acela de a
spori cantitatea si calitatea resurselor scolii prin actiuni destinate imbuna-
tatirii infrastructurii materiale a scolilor si prin subcontractarea unor institutii
care sa ofere cursuri de formare ce aveau ca obiectiv imbunatdtirea
abilitatilor pedagogice ale profesorilor. Din acest punct de vedere, este
importanta intelegerea rolului resurselor scolare pentru determinarea
rezultatelor educationale intr-o tara postsocialista afectata de procesul de

» Prezentul capitol a aparut intr-o formd modificati in Revista Calitatea Vietii, cu toate
procedurile si analizele statistice detaliate. Capitolul a fost modificat si republicat cu acordul
editorilor jurnalului. A se vedea Toc (2016).

%6 Cateva lucrari pe aceastd tema sunt urmatoarele: Apple si altii 2010, Hallinan 2001, Sadovnik
2007, Saha 2008, Wagenaar 2007.

*" Dezirabil poate insemna locuri bine plitite, status social si/sau satisfactie per ansamblu fati de
ceea ce oamenii fac la locul de munca.
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dezindustrializare si globalizare, in care sistemul de invatdmant a suferit
transformari structurale fata de perioada socialista. De asemenea, odata cu
schimbarea structurii sociale in perioada postsocialista in care s-au
intensificat inegalitdtile economice si sociale, a devenit esentiald intelegerea
rolului sistemului de Thvatamant roméanesc in crearea de sanse de reusita in
viata tuturor elevilor, indiferent de categoria sociala de provenientad.

in prima parte a acestui capitol analizez dezbaterile cu privire la
importanta resurselor familiale si a celor scolare in determinarea sau influen-
tarea rezultatelor elevilor, urmand ca in a doua parte sa prezint rezultatele
unei analize secundare, realizata pe datele PISA 2012, cu scopul explorarii
rolului unor indicatori care masoara resursele scolare, respectiv resursele
familiale, asupra rezultatelor obtinute la teste de matematicd, citire si stiinte.

3.1 Delimitdri conceptuale
3.1.1 Succes scolar

Succesul scolar este un concept foarte des folosit in literatura de
specialitate din sociologia educatiei, in special in studiile cantitative, adica
cele care analizeaza relatia statistica intre douda sau mai multe variabile.
Cele mai intalnite situatii sunt cele in care scopul analizei este acela de a
explica care sunt factorii care influenteaza succesul scolar, insa se regdsesc
si situatii in care succesul scolar masurat prin rezultatele de la examenul de
bacalaureat, de exemplu, este folosit pentru intelegerea felului in care are
loc accesul in invatamantul universitar. Din punct de vedere conventional, a
avea succes scolar se refera la dobandirea unor competente specifice unui
anumit nivel educational (York si altii 2015). Acest lucru nu inseamna insa
ca succesul scolar nu poate fi definit si altfel, de exemplu prin atingerea
nivelului de scolaritate obligatoriu.

Intr-o meta-analizi care a avut ca scop inventarierea intelesurilor
oferite conceptului de succes scolar in literatura de specialitate din
sociologia educatiei, este sugerat faptul ca exista mai multe dimensiuni care
sunt de obicei luate in considerare, Tnhsa rareori in acelasi studiu (York si altii
2015). Acestea sunt: rezultatele scolare obtinute, cel mai des masurate prin
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notele obtinute sau prin media generald anuald; succesul pe piata muncii,
madsurat prin statutul ocupational dobandit, salariul obtinut sau satisfactia cu
locul de munca; obtinerea unor competente, masurate prin scale
standardizate; indeplinirea obiectivelor Tnvatdrii, masurate prin rezultatele
evaluarii unui curs sau prin alte testari standardizate; ratele de absolvire la
diferite niveluri, sau ratele de parasire ale sistemului; iar ca factori mai
degraba contextuali: satisfactia cu mediul scolar, masurata de prin scale
standardizate (York si altii 2015, pp. 5-9). Aceste dimensiuni sunt nsa
interconectate, de multe ori asumandu-se din punct de vedere conventional
ca rezultatele scolare sunt echivalentul succesului scolar pentru cd sunt
corelate cu celelalte dimensiuni. De asemenea, in domeniul stratificarii si
mobilitatii sociale intra- sau inter-generationale, succesul este adesea definit
prin atingerea unui anumit nivel educational, sau prin atingerea unui nivel
ocupational definit operational prin scale standardizate care includ si
componenta educationala.

3.1.2 Mediu familial de provenienta

in dezbaterile privind factorii care determind succesul scolar,
explicatia conform cdreia mediul familial de provenienta reprezintd unul
dintre determinantii principali este de multe ori folositd ca parte a
cunoasterii general acceptate, in special in tarile occidentale. De obicei, este
de asteptat sd existe o relatie pozitiva intre cele doud. Cu alte cuvinte, elevii
care provin dintr-un mediu social privilegiat, adicd care sunt plasati intr-o
pozitie superioara in structura ierarhicd a unei societafi determinata de
accesul si controlul unor resurse valorizate intr-o societate*®, au o probabi-
litate mai ridicata de a avea succes scolar, comparativ cu cei plasati in
pozitii inferioare Tntr-o schemd de stratificare sociala. Mediul familial de
provenienta este un concept folosit in studiile cantitative in care sunt incluse
acele aspecte care sunt considerate relevante pentru definirea caracteris-
ticilor unui individ ce ocupa o pozitie in structura socialda. Cateva exemple
de astfel de variabile sunt: venitul, ocupatia, nivelul educational, posesiunile

* Dacid ne referim la societitile capitaliste contemporane, in aceastd categorie pot fi incadrate
aspecte precum: avere si/sau venituri, status si putere.
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familiale, structura familiei, mediul de rezidentd, religia, statutul imigra-
tional, etnia etc. (Brese si Mirazchiyski 2013, pp. 28-37). insd cele mai des
utilizate sunt cele care vizeaza statutul socio-economic al indivizilor care
este compus din variabilele precum: educatie, venit si ocupatie. De asemenea,
structura familiei, resursele educationale pe care familia le poate pune la
dispozitie propriilor copii, precum si avantajele legate de formele de capital
cultural si social existente in familie au fost utilizate frecvent pentru a defini
operational mediul familial de provenienta (Brese si Mirazchiyski 2013;
Roscigno si Ainsworth-Darnell 1999).

Plecand de la o analiza a relevantei teoretice si a utilizarii lor in
cercetdrile empirice din educatie, Brese si Mirazchiyski (2013, pp. 28-37)
sintetizeaza care este logica pentru care aspectele mai sus mentionate pot fi
incluse in definirea conceptului de mediu familial de provenienta. Veniturile/
averea reprezinta variabile importante intrucat se asuma ca parintii care au
posibilitati materiale mai mari pot sa asigure propriilor copii conditii mai bune
de invatare. De asemenea, nivelul veniturilor este adesea corelat cu zona de
rezidentd, fiind probabild concentrarea in anumite zone a unor indivizi cu
aceleasi caracteristici economice. Acest lucru creste posibilitatea ca intr-o
scoald sa fie copii asemdnatori din punct de vedere al veniturilor. Ocupatia
poate fi consideratd un indicator care poate sugera nivelul veniturilor unui
individ, dar si prestigiul care i este asociat intr-o societate. Exista mai multe
tipuri de operationalizari ale ocupatiei, fie Tn functie de statut socioeconomic,
care include prestigiul, fie in functie de clasa sociala care este mai degraba
legata de venituri dar si de un stil de viata specific. Nivelul educational al
pdrintilor este o alta variabild importantd pentru ca reprezinta o forma
institutionalizatd de capital cultural, dar si pentru ca practicile educationale
ale pdrintiilor cu un nivel ridicat al studiilor se apropie mai mult de practicile
din sistemul de invatamant (de la practicile prin care parintii isi educa copiii,
pana la mediul de invatare de acasa in care acestia se socializeaza). Bunurile
aflate in posesia familiei reprezintd de asemenea un indicator adecvat,
ntrucat sunt considerate aspecte reprezentative fie pentru bunastare materiala,
fie pentru existenta unor resurse educationale (care pot fi considerate la
randul lor o forma de capital cultural). Acestea caracteristici se intersecteaza
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putand fi considerate rezultatul tipului de educatie pe care indivizii l-au
dobandit si al veniturilor/averii pe care le/o detin.

Testdri internationale precum PISA sunt utile in astfel de analize
tocmai pentru ca au avut ca obiectiv realizarea unor scale care sa includa
cele mai importante dimensiuni ale conceptului de mediu familial de
provenientd. Unul dintre cele mai cunoscute indexuri este cel al ,statusului
economic, social si cultural” (SESC) care a urmarit includerea atat a unor
informatii privind educatia si ocupatia pdrintilor, precum si mai multe tipuri
de bunuri aflate in posesia familiei care ar putea indica nivelul capitalului
economic si cultural (Brese si Mirazchiyski 2013, p. 41). Acest index poate fi
considerat echivalentul mediului familial de provenienta intrucat contine
variabile cel mai des testate in studiile empirice.

Concluziile din literatura de specialitate cu privire la rolul important
al mediului familial de origine asupra rezultatelor scolare au rezultat in urma
compararii indicatorilor descrisi mai sus cu indicatori care masoara resursele
scolii. Plecand de la ideea potrivit cdreia sistemul de Tnvatamant ar trebui sa
se bazeze si sa promoveze principiile egalitdtii de sanse, de data aceasta
inteleasa in termeni de rezultate educationale, scolile ar trebui sa aiba un
impact mai mare, comparativ cu familia, asupra rezultatelor scolare.
Resursele scolare au fost masurate prin indicatori care urmdreau calitatea
infrastructurii scolare (cladiri, terenuri, sistem de iluminat si incalzire, sali de
clasa, laboratoare si echipamente de lucru, materiale didactice si mai recent
acces la internet si softuri educationale) si calitatea formarii cadrelor
didactice (precum lipsa profesorilor calificati la anumite discipline).

In acest capitol analizez care dintre indicatorii care compun mediul
familial de provenientd au un efect asupra rezultatelor obtinute la testdrile
PISA de elevii cu varsta de 15 ani care sunt inscrisi la licee din Romania. De
asemenea, analizez comparativ rolul indicatorilor ce tin de mediul familial
de provenienta si a celor care pot fi considerati resurse ale scolii pentru a
determina in ce masurd sistemul de invatamant romanesc are un impact
asupra performantelor scolare, independent de factorii familiali si implicit
asupra sanselor de reusita in viata.
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3.2 Studii cantitative cu privire la relatia dintre scoala, familie si
succes scolar

Ideea potrivit cdreia resursele scolii reprezintd un factor explicativ
pentru performantele scolare ale elevilor a devenit una dintre temele foarte
des dezbatute in literatura de specialitate din sociologie, economie si stiinte
ale educatiei. Conceptul central in jurul cdruia are loc aceasta dezbatere este
cel de egalitate de oportunitati, cea mai des acceptie fiind cea conform careia
scolile oferd egalitate de oportunitate daca ofera aceleasi conditii educatio-
nale tuturor elevilor, mdsurate prin resursele scolare. Cu alte cuvinte, pentru a
oferi egalitate de oportunitate, o institutie educationald trebuie sa indepli-
neascd anumite standarde, de unde rezulta necesitatea imbunatatirii
aspectelor ce pot fi considerate resurse ale scolii. Studii precum cele
desfasurate de Coleman si altii (1966) sau Jencks si altii (1972) au fost
realizate la o scard mai larga si au dat nastere dezbaterii privind importanta
resurselor familiale, respectiv a celor scolare pentru dobandirea performantei
scolare. Incd de atunci, argumentele acestora indicau faptul ci resursele si
facilitatile scolare, curriculumul sau calitatea profesorilor nu influenteaza
succesul scolar al elevilor caucazieni din SUA, mediul familial de provenienta
si comunitatea in care elevii locuiesc fiind factorii cei mai importanti pentru
obtinerea rezultatelor educationale. In aceeasi perioadd a fost publicat unul
dintre studiile de referintd in domeniul mobilitatii sociale de catre Blau si
Duncan (1967) in care se argumenteazd, in opozitie cu Raportul Coleman
(1966), ca exista doar o legdtura slaba intre statutul economic al parintilor si
cel al copiilor dupa ce acestia devin adulti*®, prin urmare asistim la procese
de mobilitate sociala inter-generationald ascendenta®. Asadar, autorii asuma
cd educatia reprezintd un determinant important pentru reusita in viatd,
nefiind influentata de mediul familial de provenienta.

¥ Cele doui studii sunt in opozitie intrucdt Coleman si altii (1966) sugereazi ca rezultatele
educationale, fie ca este vorba despre performanta scolara, fie ca este vorba despre absolvirea unor
nivele de studiu, sunt direct proportionale cu dobandirea statutului socioeconomic dupa ce indivizii
devin adulti. Rezultatele educationale sunt la randul lor determinate in mare masurd de
caracteristicile mediului familial de provenienta, prin urmare in aceasta acceptiune, statutul
parintilor determina Intr-o masura importanta statutul copiilor.

%% Trecerea dintr-o clasa sociald cireia i se atribuie 0 anumitd importanta, in functie de tipul de
societate, in altd clasa sociala ce i se atribuie o importanta sporita.
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Aceste doud studii au avut un impact major asupra cercetarilor
ulterioare cu privire la influenta mediului familial de provenienta asupra
succesului scolar si indirect asupra dobandirii statutului social. Intr-o
incercare de clasificare a studiilor care au folosit conceptul de egalitate de
oportunitate Hallinan (1988, p. 251) distinge in literatura de specialitate
ntre studii care folosesc acceptiunea egalitatii de oportunitate in termeni de
acces la resurse educationale si cele care folosesc ideea de egalitate de
oportunitate Tn termeni de rezultate ale elevilor. Prima perspectiva considera
ca ar trebui asigurat accesul catre oportunitati care permit o concurenta
egala intre toate persoanele, independent de factori ce tin de mediul familial
sau de variabile precum gen, etnie, sau rasda. Cea de-a doua perspectiva
pleacd de la analiza relatiei dintre educatie si pozitia indivizilor in sistemul
de stratificare, considerand ca o competitie corecta nu e foarte probabila.
O fintrebare relevanta pentru cercetdtorii din traditia egalitatii Tn rezultate
este: ,cum poate educatia sa modifice factorii nemeritocratici care produc
inegalitate, astfel incat sa se produca o distributie mai echitabila in rezultate
precum: succesul scolar, aspiratiile educationale sau calificdrile obtinute si
pe termen lung: statutul socioeconomic sau venitul?” (Hallinan 1988, p.
251). Cele mai multe studii empirice realizate pana la finalul anilor ‘90 au
ardtat cd existd cazuri in care scolile au un efect asupra sanselor individuale
de succes in masura in care reusesc sa ofere acces egal la invatare. Acest
lucru este improbabil insd, intrucat mediul familial de provenienta si
diferentele intre scoli in ceea ce priveste resursele, filosofia, compozitia
sociala a elevilor sau practicile pedagogice, au avut constant un efect
important asupra performantei elevilor (Hallinan 1988, pp. 257-258).

in majoritatea tarilor occidentale este acceptatd mai degrabd teza
conform careia mediul familial de provenienta este mai important comparativ,
cu resursele scolii, Tn prezicerea succesului scolar, ba chiar se discutat despre
persistenta inegalitatilor educationale. in volumul coordonat de Shavit si
Blossfeld (1993) se argumenteaza cd in 13 ftari industrializate mediul de
provenienta al elevilor a determinat constant rezultatele educationale, in
decursul secolului XX. Studiul a fost replicat in diferite tari, in unele cazuri
fiind confirmate rezultatele (Irlanda), Tnsa in cele mai multe cazuri ele au fost
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infirmate, cu alte cuvinte, distributia rezultatelor scolare a devenit mai echita-
bila in timp (Franta, Germania, Italia, SUA) (Breen si altii 2009, pp. 1476-
1477). Un exemplu de astfel de studiu indica faptul ca dezavantajele de clasa
sociala in educatie au devenit mai mici, cel putin in tari precum Franta,
Germania, Marea Britanie, Olanda si Suedia (Breen si altii 2009). insd chiar
daca efectul este mai mic, nu inseamnd cd nu continud sa influenteze major
traiectoriile educationale ale elevilor, existand inclusiv strategii de combatere
a acestora prin politici si programe educationale (Ross 2009).

Daca studiile empirice din tarile dezvoltate aratau ca scolile nu au un
efect foarte puternic asupra succesului scolar, in tarile sarace sau in curs de
dezvoltare s-a pus problema daca relatia statisticd este asemdndtoare.
Heyneman si Loxeley (1983) au propus ideea conform careia, in tdrile sdrace
care au nivele mici ale veniturilor, resursele scolare si in special calitatea
scolii, pot avea un rol mai important comparativ cu mediul familial de
provenientd in generarea de oportunitdti educationale si de succes scolar.
Ideea acestora a fost sustinutd si mai recent de Buchmann si Hannum (2001,
pp. 82-86) care au descoperit cd, in tdrile in curs de dezvoltare, mediul
familial de provenienta joacd un rol mai putin important comparativ cu cel al
scolilor in obtinerea performantei scolare ale elevilor. De asemenea,
Gamoran si Long (2006, pp. 10-15) afirmd, bazandu-se pe rezultate din
cateva meta-analize, ca resursele scolilor precum: infrastructura, experienta
profesorilor, numarul de elevi dintr-o clasa sau din scoala, accesul la texte si
manuale, reprezinta un determinant pentru obtinerea succesului scolar, n
mod deosebit Tn tdrile sdarace, independent de background-ul familial ale
elevilor. Rivkin, Hanushek si Kain (2005) recunosc ca exista cativa factori
scolari care ar trebui luati in considerare pentru cd pot avea un efect
important asupra rezultatelor educationale. Printre acestia pot fi enumerati:
calitatea profesorilor si a instruirii, numarul de elevi dintr-o clasd si succesul
scolar al colegilor.

insd nu exista insd un consens cu privire la teza conform cireia, in
tarile sarace sau in curs de dezvoltare, scolile au un efect mai puternic
asupra succesului scolar. Studii precum cel realizat de Hanushek si Luque
(2003, pp. 10-15) sugereaza cd la nivel international, cel mai important
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factor care explica performanta scolara in toate tarile, indiferent daca sunt
sarace sau bogate, este mediul familial de provenienta, existand o legdtura
puternica intre resursele familiale si rezultatele la testele de matematica si
stiinte. Cu alte cuvinte, elevii care au mai mult de 25 de carti acasd, computer,
birou, dictionar, ai cdror parinti au cel putin educatie liceald, au o sansa
mare sa obtind scoruri mari la testele de matematica si stiinte. De asemenea,
in urma replicarii studiului lui Heyneman si Loxeley (1983), in anul 1994, se
arata ca nu existd diferente semnificative intre tarile sarace si cele bogate cu
privire la influenta resurselor scolare asupra succesului scolar al elevilor
(Baker, Goesling si Letendre 2002). Astfel de rezultate sugereaza ca mediul
familial de provenienta are aproximativ acelasi efect asupra performantei
scolare la nivel national, indiferent de nivelul venitului tdrii respective.
De asemenea, in urma unei meta-analize in care au fost incluse studii care
testeaza relatia dintre statutul socioeconomic si performanta scolara,
publicate intre 1990 si 2000, se recomanda ca, in general, mediul familial
de provenienta al elevilor sa luat in considerare in toate studiile ce urmaresc
analiza rezultatelor scolare, fiind in continuare unul dintre cei mai
importanti predictori, chiar dacd intensitatea este diferita in functie de
modalitatea de masurare (Sirin 2005). Meta-analize mai recente in care au
fost incluse studii realizate intre 2000 si 2013 concluzioneaza ca implicarea
parintilor n activitati asociate cu scoala are un efect pozitiv moderat asupra
rezultatelor scolare, la toate nivelurile de invatamant (Castro si altii 2015).
incepand cu anul 2000, Organizatia pentru Cooperare si Dezvoltare
Economica (OECD) a dezvoltat instrumente care sd permitd compararea la
nivel international a sistemelor de Tnvatamant. Printre cele mai cunoscute sunt
testarile PISA care a testat competentele de citire/scriere, matematica si stiinte
cu scopul de a compara sistemele mai multor tari. Studii similare sunt PIRLS
care testeazd competentele de citire si TIMSS care testeaza competentele in
matematica si stiinte. Existd mai multe studii care folosesc date obtinute dintre
testdrile PISA acestea fiind utile pentru a descoperi ce aspecte sunt importante
pentru a intelege daca egalitatea de oportunitati educationale este indeplinita.
De exemplu, Mahuteau si Mavromaras (2013) arata, utilizand date PISA si
LSAY (Longitudinal Survey of Australian Youh) pentru cazul Australiei, ca
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scorurile PISA, in combinatie cu indicatori ce masoara statutul socio-
economic al elevilor, sunt asociate cu probabilitatea de abandon scolar in
jurul varstei de 15-18 ani. Astfel, cu cat elevii sunt mai dezavantajati din
punct de vedere socio-economic, cu atat obtin scoruri mai mici la testarile
PISA si au probabilitatea mai mare sa abandoneze sistemul de Tnvdtamant
fnainte de finalizarea invatamantului secundar. Acest lucru este asociat in
final cu scaderea sanselor de a obtine un statut socio-economic ridicat, mai
tarziu in viatd (Mahuteau si Mavromaras 2013). Au fost analizati si ce factori
contribuie la Tmbunatdtirea performantelor scolare a elevilor proveniti din
medii sociale defavorizate. De exemplu, OECD (2011) analizeaza cum pot
elevii proveniti din medii familiale dezavantajate, care statistic au o probabi-
litate mica de a obtine rezultate educationale bune, sa reuseasca sa micsoreze
diferentele fata de elevii care provin din medii familiale avantajate, in diferite
tari din OECD. Printre factori se numdra (OECD 2011, pp. 67-78):

e Participarea la mai multe cursuri de stiinte are un efect mai
puternic asupra rezultatelor pentru elevii din medii sociale
defavorizate, comparativ cu cei din medii favorizate. Prin urmare,
orele de stiinte sunt importante in vederea diminuarii diferentelor.

e Atitudinea fata de invdtare este importantd, elevii care sunt motivati
sa Tnvete, increzdtori in fortele proprii si care dedica mai mult timp
pregdtirii pentru scoald au sanse mai mari sa obtind rezultate
scolare mai bune decat cei din care nu au aceasta atitudine.
Cu toate acestea, acesti factori sunt factori explicativi mai impor-
tanti pentru performanta scolara a elevilor avantajati, comparativ
cu cei dezavantajati. Asadar, exista riscul ca punerea accentului pe
aceasta componentd sa creasca diferentele de performanta scolara
intre elevi proveniti din medii familiale avantajate si dezavantajate.
Astfel, Tn cazul acestor factori este recomandata interventia mai
degraba asupra elevilor proveniti din medii defavorizate.

e Regandirea rolului scolii in motivarea elevilor e mai importanta
decat caracteristici ale scolii precum: tipul de scoala (publica sau
privatd), concurenta cu alte scoli pentru elevi, existenta unor criterii
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de admitere la scoald, sau existenta unor resurse educationale, care
nu au un rol important in obtinerea scorurilor la testdrile PISA.

in alte studii precum cel realizat de Gamoran si Long (2006, p. 11) se
argumenteaza cd datele din testdrile internationale se bazeaza pe aprecierea
subiectiva a profesorilor referitoare la resursele scolare. Aprecierile subiective
sunt greu de comparat in context international, prin urmare, e dificil de spus
in ce masura resursele scolii chiar au un efect asupra rezultatelor la teste.
Din acest punct de vedere, sunt sugestive rezultatele meta-analizei realizata
de Glewwe si altii (2011) care iau in considerare un numdr de 79 de studii
realizate in tarile in curs de dezvoltare si care arata ca cel putin la nivelul
politicilor, ar trebui sd se renunte la accentul pus pe caracteristicile scolii si
profesorilor, ca urmare a unei lipsei unei consistente a rezultatelor care sa
sustina aceastd idee. Asadar, o solutie ar fi concentrarea pe studii care iau in
considerare caracteristicile sistemelor de fnvatamant nationale si chiar
caracteristicile unor scoli particulare si elevilor din acele scoli.

Cu toate cd aceste teste internationale au fost criticate pentru cd se
bazeaza pe perceptiile subiective ale profesorilor, parintilor si elevilor,
precum si pentru faptul ca elevii nu trateaza serios aceste teste, intrucat
evaluarea nu este explicit individuala (astfel ca e posibil ca elevii sa nu
inteleaga foarte clar pentru ce dau aceste teste), ele pot oferi o imagine
semnificativa cu privire la relatia dintre mediul familial de provenienta al
elevilor si rezultatele la testele de matematica, stiinte si citire. Mai mult,
critica conform cdreia aceste teste nu sunt tratate cu seriozitate s-ar putea
transforma intr-un avantaj fntrucat masoara nivelul real al competentelor
transmise de scoala, spre deosebire de testele nationale care masoarda mai
degraba gradul de pregatire al individual al elevilor pentru aceste testdri.

3.3 Influenta scolii si a familiei pentru obtinerea succesului scolar in
Romania postsocialista

In tari foste socialiste precum Slovacia, Romania sau Ungaria exista
studii care au descoperit ca existd o relatie puternicd de asociere intre mediul
familial de provenientd si rezultatele educationale (lannelli 2003). De asemenea,
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chiar si cu mdsuratori subiective, adicd care masoard perceptia parintilor, Ivan
si Cristei (2011) arata ca n tarile din sud-estul Europei, inclusiv Romania,
existd o corelatie intre perceptia parintilor cu privire la realizarile scolare ale
propriilor copii si asteptdrile pdrintilor privind nivelul de educatie care va fi
atins de proprii copii (de exemplu, performanta scolard este semnificativ mai
mare dacd parintii cred cd propriul copil va urma studii superioare,
comparativ cu cei care cred ca propriul copil se va opri dupa finalizarea
liceului). Colaborarea cu scoala, masurata prin participarea la sedintele cu
pdrintii sau oferirea de sprijin in efectuarea temelor pentru acasa nu au avut
un impact semnificativ asupra realizarilor scolare ale elevilor asa cum sunt ele
percepute de parinti (ibid.). Tnsd variabilele structurale ce masoard
caracteristicile familiei sunt importante pentru rezultatele elevilor: nivelul de
educatie al mamei, numarul de carti din biblioteca (indicator al capitalului
cultural), resursele financiare ale familiei si asteptarile parintilor cu privire la
nivelul de educatie care va fi atins de propriul copil explica diferentele de
rezultate intre elevi (ibid.).

in cateva articole publicate in ultimii ani, poate fi sesizatd aceeasi
relatie. Elevii de liceu din Romania care au tatal cu studii superioare si care
apreciaza ca sunt sprijiniti financiar de parinti au o probabilitate mai mare
sa se plaseze Tn grupul elevilor care au obtinut media generala peste 9 in
anul anterior (Toc, 2013). De asemenea, se pot observa diferente intre elevi
in privinta abilitdtilor de citire masurate in urma aplicadrii testarilor PIRLS Tn
anul 2011, in special in functie de resursele familiale pe care le au la
dispozitie, dar si de obiceiurile de citire ale parintilor (Toc si Gheba 2015)".
Cei care au proiectat testul au asumat ca rezultatele la testele de citire in
limba materna au un impact semnificativ asupra bundstdrii economice
viitoare, precum si asupra participarii active in societate (Mullis si altii 2012,
p. 1). Rezultatele testului PIRLS, aplicat elevilor de clasa a IV-a, sunt
raportate pe o scala de la 0 la 1000, Thsa in mod real elevii obtin scoruri

' Au fost inclusi mai multi indicatori pentru a construi index-ul resurselor familiale precum:
mediul de rezidenta, venitul, educatia si ocupatia parintilor, conditii de invatare (precum propria
camera, computer si conexiune la internet, acces la carti etc.), implicarea parintilor in activitati de
invatare si pregatire pentru scoald, sau perceptia acestora privind importanta educatiei
institutionalizate pentru reusita in viata a propriilor copii.
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care variazd intre 300 si 700. De exemplu, media scorurilor pentru cazul
Romaniei este 502, iar cea mai ridicata medie a fost 571, obtinuta de elevii
din Hong Kong. in cazul specific al Romaniei, se pot observa diferente
majore intre scorurile medii obtinute de elevii care au putine resurse
familiale (444), unele resurse familiale (527,2) si multe resurse familiale
(592,3). Asadar, in Romania, inca din scoala primard, apar inegalitati in
privinta aptitudinilor de citire ale elevilor, o competenta esentiald in
parcursul educational al elevilor in scoala generala si liceu care e mai usor
de egalizat in primii ani de scoala

Figura 5. Media scorului la testul de citire in functie
de cantitatea de resurse familiale

600
550

500

450 444

400
Multe resurse Unele Resurse Putine resurse

Sursa: Toc si Gheba 2015, p. 88

Analizand fenomenul dintr-o alta perspectivd, Neagu (2011, p. 1-2)
asumd ca scoala nu are puterea de a modifica factorii exteriori scolii, prin
urmare ar trebui acordata mai multa atentie factorilor ce tin de scoald, astfel
incat sistemul de invatamant romanesc sa ofere egalitate de sanse definita nu
numai prin prisma accesibilitdtii la toate nivelurile, ci si din punctul de
vedere al calitdtii educatiei primite in scoli diferite. Neagu pleaca de la
premisa ca factori precum: pregdtirea corpului profesoral, modernizarea
infrastructurii materiale a scolilor, infiintarea de programe extra-curriculare si
de sprijin educational, colaborarea dintre scoala si familie si reducerea
numarului de elevi dintr-o clasa, fac ca unele scoli sa ofere educatie de
calitate, iar altele nu, cu alte cuvinte, acesti factori au un impact semnificativ
asupra rezultatelor elevilor. Utilizand o metodologie calitativa, autoarea
analizeaza impactul unor programe desfasurate in cateva scoli asupra perfor-
mantelor elevilor, concluzionand ca, uneori, factorii scolari pot adanci
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dezavantajele ce tin de mediul de provenienta. Programa incdrcata, una
dintre problemele foarte des mentionate in studiile cu privire la problemele
sistemului de Tnvatamant, indiferent daca respondentii sunt profesori, elevi,
sau parinti, dezavantajeaza mai mult elevii care provin dintr-un mediu
familial defavorizat intrucat nu au conditiile care sa le permita sa continue
fnvatarea de la scoalda prin teme pentru acasd, meditatii particulare, sau
activitati extra-curriculare. Acestui aspect se adaugd si factorul ,cadre
didactice” care in scolile considerate ,mai putin bune” nu sunt la fel de bine
pregadtite, eventual chiar dezinteresate, prin faptul ca nu isi doresc sa predea
in scoli defavorizate, dar o fac din lipsa unor alte optiuni, sau pentru
perioade determinate scurte, fluctuante. De asemenea, Neagu confirmad ideea
conform cdreia in Romania exista scoli cu foarte multi elevi care provin
predominant din medii defavorizate, ,scolile care reprezinta pentru orice
elev ultima optiune”, la care se adauga asteptdrile si aspiratiile foarte scazute
ale parintilor, profesorilor si chiar elevilor, lucru care duce la scdderea
performantelor educationale. Asadar, scolile nu au un rol neutru in medierea
relatiei dintre mediul familial de provenienta si rezultatele scolare, fiind des
intalnite cazurile in care tipul de scoald sau curriculum accentueaza inegali-
tatile din societate. Compozitia scolilor si a claselor de elevi sunt de asemenea
importante, intrucat segregarea sociald poate dezavantaja elevii care nvata
in clase omogene din punctul de vedere al caracteristicilor sociale. De cele
mai multe ori, asteptdrile profesorilor, parintilor si elevilor sunt mult mai
scazute in astfel de scoli sau clase. Hatos (2008) analizeaza de asemenea
diferentele intre scoli prin prisma compozitiei sociale pe care scolile sau
clasele de elevi le au. Cu alte cuvinte, discuta despre un proces de segregare
destul de substantial intre scoli, mai ales in invatamantul secundar unde
exista mecanisme de selectie precum examenele de capacitate/testdrile natio-
nale, sau chiar examenele de admitere la liceu. Analizand liceele din orasul
Oradea, acesta concluzioneaza ca exista o relatie direct proportionala intre
tipul de liceu si compozitia sociald a acestuia, dar mai ales intre clasele
,bune” sau ,slabe” ale aceluiasi liceu si compozitia sociala a acestuia. Liceele
care au elevi proveniti din medii sociale avantajate tind sa aiba rezultate
scolare mai bune, masurate prin notele acordate de profesori (Hatos 2008).
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Asadar, Tn cazul Romaniei, au fost realizate cateva analize care sa
verifice aceasta relatie. Chiar dacd nu exista un consens cu privirea la
intensitatea relatiei, a modalitatii de masurare si a rezultatelor obtinute, ne
putem astepta ca mediul familial de provenientd sa conteze mai mult decat
resursele scolare in determinarea rezultatelor scolare ih Romania, mai ales
in contextul unei puternice polarizari sociale.

3.4 Analiza datelor PISA pentru cazul Romaniei

in aceastd sectiune voi analiza rezultatele obtinute la testele de
matematicd, stiinte si citire si date obtinute din chestionarele aplicate cu
scopul de a colecta informatii privind mediul familial de provenienta si
caracteristici individuale ale elevilor, precum si date rezultate din chestio-
narele aplicate directorilor despre caracteristicile scolii, sau despre politici si
practici din cadrul scolii. Pentru a testa relatia dintre variabilele mentionate
am realizat analize de regresie lineard pas cu pas (stepwise regression
analysis) folosind baza de date de la testele PISA, din anul 2012, pentru cazul
Romaniei. Rezultatele vor fi insa prezentate simplificat, fara detaliile statistice,
aceastea fiind disponibile pentru cei interesati in Toc (2016).

PISA este o testare trienald, care se realizeaza la nivel international si
care masoara competentele de citire, matematice si in stiinte pentru elevii in
varstd de 15 ani. Scopul central al PISA este acela de a compara rezultatele
obtinute de elevii fiecdrei tdri si de a constitui o baza pentru politici publice
sau reforme educationale menite sa Tmbundtdteasca calitatea sistemului de
fnvatamant. Accentul a fost pus pe dimensiunea practica a lucrurilor invatate
la scoald, urmarindu-se acele cunostinte si abilitati despre care se considera
ca sunt necesare in viata cotidiana (OECD 2014a, p. 22). Sigur, aceste date
ar trebui intelese in contextul in care ele nu sunt reprezentative pentru tot
sistemul de Tnvatamant, ci pentru elevii de 15 ani care au rdmas in sistemul
de invatamant pana la acea datd, care nu au repetat vreun an de scoald si
care au fost eligibili pentru evaluarea PISA (de Carvalho si altii 2012, p. 5).

Baza de date din 2012 contine 5074 de observatii provenite din
raspunsurile oferite de elevi cu varsta de 15 ani, proveniti din 176 scoli din
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Romania. Rezultatele raportate iau in considerare numai rezultatele obtinute
la matematica. Au fost testate aceleasi modele si pentru testele la stiinte si
citire, iar rezultatele au fost similare, asadar, concluziile referitoare la
rezultatele scolare, masurate prin scorurile obtinute la testele de matematica,
sunt cu aproximatie aceleasi pentru scorurile obtinute la citire sau stiinte.

in anul 2012, scorul mediu obtinut de elevii romani la matematica a
fost de 445, fiind un scor mic raportat la scorul obtinut de elevii din
Shanghai care au obtinut cel mai bun scor mediu 613, dar si fata de tdrile
din OECD care au obtinut o medie de 494 la testele care masoara
competentele de matematica (OECD 2014b, p. 5). Cu alte cuvinte, elevii
romani se plaseaza, in medie, putin mai sus de nivelul 2, dintr-un total de 6
nivele Tn ceea ce priveste competentele la matematica. La acest nivel, elevii
pot interpreta situatii Tn contexte care cer inferente directe precum: calcule
de baza, formule, conventii de a rezolva probleme, interpretarea rezultatelor
(OECD 2014b, p. 61, p. 68). Situatia scorurilor medii nu s-a schimbat
substantial la testarea din 2015, elevii din Romania inregistrand scoruri mult
sub media tarilor OECD (a se vedea Tabelul 10).

Tabel 10. Scorurile PISA in Romania si media OECD

Scor PISA Matematica Stiinte Citire
Romania 445 439 438
2012 :
Media OECD 494 501 496
2015 Romania 444 435 434
Media OECD 490 493 493

Sursa: OECD 2014b, OECD 2016

Unul dintre aspectele specifice ale testdrilor PISA este construirea
unor indexuri prin fnsumarea mai multor variabile care din punct de vedere
teoretic masoara acelasi lucru si care respecta pragul statistic de consistenta
interna, masurata prin indicele Crombach «, de minimum 0,7 (OECD
2014a, 305-360). Unul dintre indexurile construite pentru a testa rolul
mediului  familial de provenienta in determinarea unor rezultate
educationale este ,indexul statusului economic, social si cultural”** (SESC).

32 Logica acestuia este aceea conform cireia statutul socio-economic este in general vizut ca un
compus din educatie, statut ocupational si venit.
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Acest index este compus prin insumarea a alte 3 indexuri: cel al ,posesiu-
nilor familiale” (clasificat in 4 categorii: una care mdsoard bundstarea
familiei, una care include posesiunile culturale, una ce include bunurile
materiale avute in proprietatea familiei si ultima categorie care vizeaza
aspecte ce au fost considerate resurse educationale si se regasesc in familiile
elevilor), ,indexul celui mai important status al pdrintilor” si ,indexul celui
mai nalt nivel de educatie al parintilor” (a se vedea Tabelul 11) (OECD
2014a, pp. 305-360).

Tabel 11. Compozitia indexului statusului economic, social si cultural (SESC)

- Index al bunurilor
materiale detinute in
familie: autoturism,
televizor, computer,
camera pentru copil,
conexiune la internet etc.

- Index al bunurilor
culturale detinute acasa:
literatura, poezie, artg;

- Index al resurselor
educationale detinute
acasd: birou de studiu, un

Indexul statusului loc linistit de studiu, un
economic, social §I Cultural computer care poate fi
(SESC) folosit pentru scoalg,
manuale, carti de
specialitate, dictionar;

- - Numdrul de carti din
bibliotecd

Codarea raspunsurilor

Indexul celui mai deschise conform indexului

important status al international al statusului
parintilor socio-economic si

ocupational (ISCO)

Indexul celui mai inalt | Cel mai ridicat nivel de

nivel de educatie al educatie al parintilor,
parintilor exprimat in ani de scoald

Indexul posesiunilor
familiale

Sursa: OECD (2014a, pp. 306-319)

De asemenea, in urma completdrii chestionarelor de catre directori/
directoare, a fost construit ,indexul resurselor scolare”. Acesta este compus
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prin insumarea a alte 3 indexuri: indexul care masoara ,lipsa profesorilor
calificati in scoald” (construit din variabile care masoard perceptia
directorilor cu privire la lipsa profesorilor calificati in scoald), indexul care
masoara ,calitatea infrastructurii fizice” (construit din variabile care masoara
perceptia directorilor cu privire la existenta unor probleme ce tin de cladire,
clase, teren, sisteme de iluminare, incalzire si racire) si indexul care masoara
”calitatea resurselor educationale” (construit din itemi ce mdsoara perceptia
directorilor cu privire la existenta unui deficit al materialelor de instructie,
echipamente de laborator, computere, softuri si internet, materiale din
biblioteca) (a se vedea Tabelul 12).

Tabel 12. Compozitia indexului resurselor scolare

Aprecierea directorului scolii cu

privire la:

- Deficitul sau insuficienta
cladirilor si terenurilor;

- Deficitul sau insuficienta
sistemelor de incalzire/ racire si
iluminare;

Indexul calitatii
infrastructurii fizice

- - Deficitul sau insuficienta
spatiilor pentru instructie (ex.
clase).

Aprecierea directorului scolii cu

privire la:

- Deficitul sau insuficienta
echipamentelor din
laboratoarele de stiinte

Indexul resurselor
scolare

- Deficitul sau insuficienta
materialelor de instructie (ex.

o manuale);
Indexul calitatii

resurselor scolare
educationale

- Deficitul sau insuficienta
computerelor pentru instructie;

- Lipsa sau insuficienta conexiunii
la internet;

- Deficitul sau insuficienta
softurilor pe computer pentru
instruire;

- Deficitul sau insuficienta
materialelor din biblioteca.
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Aprecierea directorului scolii cu

privire la:
- Lipsa profesorilor de stiinta
L calificati
profelsrl)ciﬁ);l: lclzlali)i;ieclati |- Lip§§ prgfesorilor de matematica
< ’ calificati
scoala ’

- Lipsa profesorilor de limba
romanad calificati

- Lipsa profesorilor calificati la
celelalte discipline

Sursa: OECD (2014a, pp. 343-349)

Am testat diferite modele relevante din punct de vedere teoretic
pentru intelegerea factorilor care influenteaza performanta scolare. Scopul
central a fost acela de a descoperi modelele care sunt pe de-o parte
influenteaza rezultatele la teste si pe de alta parte, sunt simple in termeni de
numdr de variabile incluse. Asteptarea generald este ca existd o relatie
pozitiva intre indexul SECS si rezultatele la teste, avand n vedere ca studii
anterioare sugereaza cd nu exista variatie nationala importantda (Machin si
McNally 2011).

Intr-o prima etapa am analizat relatia dintre ,statusul economic,
social si cultural” si ,scorurile obtinute la matematica” pentru cazul Romaniei.
Rezultatele arata ca relatia este proportionald, iar efectul este semnificativ
din punct de vedere statistic. Asadar putem spune ca mediul familial de
provenientd, operationalizat prin folosirea unor indicatori ce masoara
statusul economic, social si cultural, a afectat intr-o mdsura importanta
rezultatele |a testele care masoard competentele de matematicd, iar in cazul
testelor de citire si stiinte rezultatele sunt similare.

in a doua etapd, am descompus indexul SESC pentru a vedea cum
indicatorii care il compun afecteazd separat rezultatele la teste. ,Cel mai
ridicat nivel de educatie al parintilor” a fost masurat prin numarul total de
ani petrecuti in scoald. ,Indexul celei mai importante ocupatii a parintilor” a
fost obtinut din utilizarea intrebarilor deschise care ulterior au fost codificate
in patru coduri ISCO (OECD 2014a, p. 55). Ulterior a fost codificat prin
utilizarea metodologiei indexului international al statusului socio-economic
si ocupational (Ganzeboom 2010). ,Indexul posesiunilor familiale” este
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unul complex, fiind compus din mai multe indexuri compozite: ,indexul
bunurilor detinute in familie” (autoturism, televizor, computer, dormitor
pentru copii etc.), ,indexul posesiunilor culturale” (literaturd, poezie, arta) si
,indexul resurselor educationale detinute acasa de elev”.

Rezultatele analizei sugereaza cd educatia parintilor, masuratd n
numdrul de ani de educatie, nu a avut un efect semnificativ din punct de
vedere statistic asupra scorurilor obtinute la matematica, acest lucru fiind
valabil si in cazul scorurilor obtinute la testele de citire, iar in cazul
rezultatelor obtinute la stiinta efectul a fost foarte mic. Indexul celui mai
important status ocupational al parintilor are cel mai puternic efect asupra
rezultatelor obtinute la teste, iar posesiunile familiale se plaseaza pe locul al
doilea. Acest rezultat este important in conditiile in care nivelul de educatie al
pdrintilor este considerat adesea unul dintre cei mai importanti factori
explicativi ai performantei scolare. Asadar, daca luam in considerare datele
PISA, in cazul Romaniei numarul de ani de educatie nu este la fel de
important comparativ cu ocupatia parintilor si posesiunile familiale. Mai mult,
acest rezultat se afla in contradictie cu studii anterioare care au descoperit ca
statutul educational al parintilor are un efect asupra rezultatelor scolare si care
argumentau ca diferentele sunt semnificative mai ales intre grupul elevilor
care are parinti cu scoala postliceald sau studii universitare si grupul celor cu
parinti care au absolvit maximum studii liceale (Ilvan 2009, Toc 2013). Acest
lucru poate fi explicat insd de faptul cd in cele doud studii au fost folosite
masuratori diferite ale nivelului de scolaritate. Masurarea educatiei ca numar
total de ani petrecuti in educatie nu tine cont de pragurile de trecere de la un
anumit nivel. De altfel, am schimbat nivelul de masurare al variabilei nivel de
educatie al parintilor si se poate observa cd elevii care au cel putin un parinte
cu studii universitare au o probabilitate mai mare sa aiba scoruri mai ridicate,
atat comparativ cu cei care au nu au niciun parinte cu studii superioare, cat si
cu cei care au cel putin un parinte cu liceu sau scoald profesionald (a se
vedea Figura 6). Asadar, nivelul de scolaritate atins de cel putin unul dintre
pdrinti reprezinta un factor important. De asemenea, educatia poate sa aiba
un efect indirect asupra rezultatelor, mediat de statutul ocupational al
pdrintilor ce depinde si de educatie.
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Figura 6. Media scorului la testul de matematica in functie
de tipul de educatie finalizat de parinti

469.3
460
440 6.9
420 1
400
Fara studii universitare Cu liceu sau scoald profesionala Cu studiiuniversitare

Sursa: Calculele autorului

Avand in vedere ca indexul posesiunilor familiale a fost la randul sdu
compus din alte 3 indexuri care contin mai multe variabile, in a treia etapa
am analizat care dintre cele 3 au un impact mai important. Separarea lor este
importantd, intrucat tipurile de bunuri detinute pot avea semnificatii diferite.
De exemplu, elevii care detin in familie bunuri care pot fi considerate o forma
de capital cultural pot fi asociati cu reprezentantii unei elite culturale care e
avantajatd de practicile si valorile promovate de sistemul de Tnvatamant si de
profesori (Bourdieu si Passeron 1977, DiMaggio 1982, Jung-Sook si Bowen
2006). De asemenea, existd dovezi potrivit carora resursele educationale din
familie si bunurile materiale detinute de pdrinti pot fi importante pentru
performantele elevilor 1intrucat asigurd conditiile necesare studiului®
(Teachman 1987, Marks si altii 2006, Toc si Gheba 2015).

Rezultatele analizei de regresie arata ca indexul bunurilor materiale
detinute in familie, care ia in considerare posesiuni precum: autoturism,
televizor, computer, camera pentru copil, conexiune la internet etc., nu are
un efect semnificativ din punct de vedere statistic asupra performantei
obtinute la matematica. Asadar, acest index care madasoard bundstarea
economicd a familiei, nu este la fel de important pentru obtinerea
rezultatelor bune la teste. Cu alte cuvinte, nu bunurile in sine determina
succesul scolar, efectul direct asupra rezultatelor la teste fiind mai degraba

3 Resursele educationale detinute acasi urmiresc daca elevii au un birou de studiu, un loc linistit
de studiu, un computer care poate fi folosit pentru scoald, manuale, carti de specialitate, dictionar;
Bunurile materiale ale familiei sunt considerate aspecte precum: autoturism, televizor, computer,
camera pentru copil, conexiune la internet etc.
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al ocupatiei parintilor. in schimb, celelalte dou tipuri de bunuri sunt mai
importante obtinerea rezultatelor la teste, in special cele culturale.

Astfel, putem spune ca puterea explicativa a indexului care masoara
statusul economic, social si cultural este data n special de cativa indicatori
care il compun. Statusul ocupational al parintilor are cel mai important
efect, urmat de bunurile culturale detinute in familie si de resursele
educationale detinute acasd. Cel mai ridicat nivel de scolaritate masurat prin
numarul de ani petrecuti in scoald nu are un efect semnificativ din punct de
vedere statistic asupra rezultatelor obtinute la matematica, ci mai degraba
indirect prin efectul pe care educatia il are asupra statusului ocupational al
parintilor sau asupra bunurilor culturale detinute in familie si resurselor
educationale detinute in familie. Trebuie mentionat insa cd existd totusi
diferente importante intre scorul mediu atins de elevii ai cdror padrinti au
studii universitare, comparativ cu cei care nu au.

Desi indexul posesiunilor culturale este construit din numai trei itemi:
detinerea acasd de literatura clasicd, carti de poezie si opere de artd, acesta
are un efect mai important comparativ cu indexul resurselor educationale de
acasda, madsurat prin detinerea unui birou pentru studiu, a unei camere
linistite pentru invdtare, a unui computer care poate fi folosit pentru
activitdtile legate de scoald, a unor softuri educationale sau cdrti care pot
ajuta la activitdtile legate de scoala, precum carti tehnice de specialitate sau
dictionare. Cu alte cuvinte, capitalul cultural al parintilor in sensul lui
Bourdieu si Passeron (1977) si operationalizat in studii cantitative de
DiMaggio (1982) are un efect puternic asupra rezultatelor scolare. Acest
lucru este explicat de Bourdieu (1977 in DiMaggio 1982, p. 190) prin faptul
ca ,profesorii comunica mai usor cu elevi care sunt parte a culturii statusului
de elitd, le acorda mai multa atentie si asistenta speciald, ii percep ca fiind
mai inteligenti sau Tnzestrati natural, comparativ cu cei care nu au capital
cultural”. Resursele educationale, precum si bunurile materiale detinute
acasa au mai degraba un efect mediat de statutul ocupational al parintilor.
De asemenea, educatia are un rol important de mediere in relatia dintre
capitalul cultural si rezultatele scolare, existand o corelatie pozitiva intre
educatia pdrintilor masurata prin numdrul de ani petrecuti in sistemul

134



Clasd si educatie. Inegalitate si reproducere sociald in invatamdntul romdénesc.

educational si bunurile culturale detinute in familie. in Figura 7 este prezentatd
relatia dintre factorii familiali care influenteaza performanta scolara a
elevilor, masurata prin rezultatele la testarile PISA, fard a include in model si
variabilele ce tin de resursele scolare. Pentru cd exista o corelatie pozitiva
puternica intre bunurile culturale si resursele educationale, am pastrat numai
indexul posesiunilor culturale si indexul celui mai ridicat status ocupational
al parintilor ca factori explicativi principali.

Figura 7. Relatia dintre variabilele care mdsoara mediul familial
de provenientd al elevilor si performanta scolara a acestora

EDUCATIA PARINTILOR
STATUS OCUPATIONAL AL BUNURI CULTURALE DETINUTE
PARINTILOR IN FAMILIE
Bunuri Resurse

'\/

REZULTATELE SCOLARE ALE ELEVILOR

Sursa: Calculele autorului

in a patra etapd, am testat efectul cumulat al celor 3 indexuri care
masoara resursele scolii asupra variatiei rezultatelor la matematica. Prin com-
paratie cu modelul anterior, efectul cumulat este mai mic. Cel mai important
este ,indexul care masoara calitatea resurselor scolare educationale”.

in ultima etapa am testat impactul statusului ocupational al parintilor,
al bunurilor culturale detinute in familie si al calitatii resurselor educationale
din scoald asupra rezultatelor scolare. Acesta poate fi considerat un model
relevant pentru cazul Romaniei, fiind compus din trei indicatori care
influenteaza rezultatelor scolare si suficient de simplu pentru a gandi politici
educationale menite sa imbundtdteasca performantele scolare ale elevilor.
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Cel mai important factor care explica performanta scolara este statutul
ocupational al parintilor, urmat de capitalul cultural al familiei si de calitatea
resurselor scolare educationale. Efectul este valabil, pentru toate cele trei
scoruri: matematicd, stiinte si citire. Aceste rezultate confirma concluziile
studiilor care argumenteaza ca e mai putin probabil ca politicile care se
concentreaza pe infrastructura scolilor sa imbundtdteasca rezultatele scolare,
fiind mai probabild reproducerea sociala si culturala a claselor sociale prin
fnvatamant n absenta unor politici sociale si educationale care sd atenueze
efectul factorilor ce tin de familie.

Figura 8. Determinanti ai performantei scolare obtinute de elevii
de 15 ani din Romania

EDUCATIA PARINTILOR CALITATEA
RESURSELOR
EDUCATIOAN
ALE DIN
— SCOALA
STATUS OCUPATIONAL BUNURI CULTURALE
AL PARINTILOR DETINUTE IN FAMILIE
Bunuri Resurse
materiale  educationale
¥ 5 3

REZULTATELE SCOLARE ALE ELEVILOR

Sursa: Calculele autorului

Este important de subliniat faptul ca cei trei factori au un efect asupra
scorurilor obtinute la testarile PISA care reprezintd o evaluare a competentelor
de baza considerate a fi necesare in societatea actuald. Un aspect important
este acela cd elevii care au raspuns la testarile PISA sunt in clasa a 1X-a, adica
la liceu. Prin urmare, rezultatele sunt reprezentative pentru grupul elevilor
care au continuat in sistemul de Tnvdtdmant, adica care au obtinut deja un
anumit tip de performanta scolard. Dacda asumdam cd mediul familial de
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provenienta are un efect si inainte de admiterea la liceu asupra performantei
scolare, masuratd inclusiv prin supravietuirea elevilor in sistem, atunci putem
concluziona ca in urma realizdrii selectiei de la gimnaziu catre liceu, au fost
eliminati elevii care au parinti cu un statut ocupational scdzut si cu forme de
capital cultural nevalorizate de scoala. Asadar, este foarte probabil ca mediul
familial de provenientd sd aiba un efect si mai puternic la nivele inferioare ale
fnvatdmantului. Mai mult, faptul ca testarile PISA nu reprezinta o evaluare
individuala a fiecdrui elev, ci o evaluare a performantei sistemului de
fnvatdmant ca intreg, a determinat cel mai probabil o mobilizare individuala
scazuta a elevilor in vederea obtinerii unor performante importante. Mediul
familial de provenientda s-ar putea sa aiba un efect si mai substantial la
examenele care determina selectia in diverse trepte din invatamant, unde
posibilitatea investitiilor in meditatii particulare sau in cursuri extra-curriculare
poate conferi avantaje semnificative elevilor care si le permit.

3.5 Discutie

ldeea conform careia rezultatele scolare si obtinerea unui anumit
nivel educational sunt influentate de mediul familial de provenientd este o
problemd ignorata in majoritatea politicilor educationale din Romania. Acest
lucru se intampld pentru ca decidentii politici, precum si o buna parte dintre
specialistii Tn educatie, au apreciat ca este suficient ca institutia scolii sa
ofere din punct de vedere formal egalitate de sanse si aplicand ulterior
mecanisme generale de ascensiune in sistem pe baza de abilitati, talent si
efort. Daca se intampla ca familia sa afecteze felul in care elevii perfor-
meaza Tn invatamant, acest lucru este considerat natural. Este important insa
ca institutiile educationale sa se intrebe nu doar ce alti factori in afara de cei
individuali pot avea un efect asupra performantelor scolare si ascensiunii
educationale a elevilor, ci mai ales, ce rol ar trebui sa isi asume institutiile
educationale pentru a oferi tuturor elevilor sanse egale de a obtine mdcar
rezultate scolare minimale? Cum trebuie sa arate o scoala care ofera tuturor
elevilor aceeasi sansa de a obtine cel putin un nivel minimal de cunostinte?
Dar un sistem de invdatdmant ca intreg, dat fiind ca diferentele si ierarhiile
intre scoli genereaza sanse inegale de reusita scolara?
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Chiar daca inclusiv la simful comun se poate aprecia cda mediul social
si familial au un efect asupra rezultatelor scolare obtinute in sistemul de
fnvatdmant, programele educationale care si-au propus sa amelioreze
impactul acestor factori nu au luat in considerare un aspect esential: faptul ca
sistemul de fnvatdamant contribuie la activarea acestor factori in procesul
educational, prin curriculum si forma de organizare, generand rezultate
inegale intre elevi proveniti din medii sociale diferite. Rezultatele mai slabe
ale elevilor proveniti din medii sociale dezavantajate sunt vazute mai degraba

I//

in termenii remontarii unui ,decalaj economic si socio-cultural” fatd de un
univers normativ de altfel familiar pentru elevii proveniti din medii privilegi-
ate. Acest lucru este deosebit de important intrucat responsabilitatea scolii
pentru esecul in sistem al unui copil este considerata mai degraba neesen-
tiald, chiar si in conditiile ideii de ,invatamant obligatoriu”, lucru care
contravine acceptiunii egalitatii de oportunitdti in termeni de rezultate.

Sistemul de invdtdmant ofera rareori acces la mecanismele prin care
elevii proveniti din medii dezavantajate pot ,recupera” dezavantajele cu
care incep scoala. De obicei, pentru ca un elev dintr-un mediu dezavantajat
sa ajunga la un nivel perceput asemdnator cu al unui elev avantajat, primul
trebuie sa depuna mult mai mult efort si chiar sa isi schimbe anumite valori
care i-au fost transmise Tn familie. Desi probabilitatea este micd, in conditiile
n care se intampla acest lucru, scolile trebuie sa devina constiente de faptul
cad impun anumite norme care din perspectiva lor determina reusita scolara,
care in multe cazuri se afla in opozitie cu cele din familie.

in acest capitol am aritat cd in cazul Romaniei performanta scolar,
masurata prin rezultatele la testdrile PISA, este influentata mai degraba de
mediul familial de provenientd si mai putin de resursele scolare. Relatia este
una pozitiva, cu cat mediul de provenienta are caracteristici mai apropiate
de ceea ce numim un statut privilegiat in societdtile capitaliste, cu atat sansa
de a obtine rezultate bune la testele de citire, matematica si stiinte de catre
elevii de clasa a IX-a din Romania este mai mare. Dintre caracteristicile ce
tin de familie, cel mai important efect l-a avut statusul ocupational al
parintilor, urmat de efectul capitalului cultural, mdsurat prin bunurile
culturale detinute in familie. Dintre resursele scolare, calitatea resurselor
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educationale din scoala are de asemenea un efect asupra rezultatelor
obtinute la teste, Tnsa semnificativ mai mic decat factorii ce tin de familie.
A avea un status ocupational scdzut poate insemna pentru o familie insufici-
enta veniturilor si un nivel de scolaritate mai degrabd scazut. De asemenea,
prestigiul ocupational reprezintda un aspect important al statusului, valori-
zdrile sociale fiind influentate de pozitiille ocupationale ale acestora, in
functie de tipul de societate. In Romania postsocialistd una dintre proble-
mele majore este sdrdcia, prin urmare veniturile generate de statutul
ocupational ar putea sa fie relevante. Pe de alta parte, un efect individual
important este cel al bunurilor culturale (literaturd, poezie, artd) care
reprezintd mai degraba o formd de capital simbolic a indivizilor ce implica
adesea transmiterea in familie a ,valorilor potrivite” pentru a reusi in
societate. In ceea ce priveste calitatea resurselor educationale scolare (care
este masurata mai degraba ca un deficit de echipamente, softuri, internet,
materiale pentru instructie) putem vorbi despre un efect important,
comparativ cu calitatea infrastructurii fizice si cu lipsa profesorilor calificati
din scoald, cu mentiunea ca aceste variabile reprezinta aprecieri subiective
ale directorilor din scoli. Chiar daca efectul nu este la fel de important
precum al indicatorilor ce tin de mediul familial de provenienta, ramane o
discutie deschisda cum afecteaza lipsa acestor resurse calitatea Tnvatarii si
performanta scolard. Cercetdri ulterioare ar trebui sa investigheze intr-o
mdsura mai mare rolul calitatii predarii asupra rezultatelor obtinute. Desi
greu de stabilit ce inseamnad o activitate didactica de calitate, exista o
retorica importanta in societatea romaneasca conform careia calitatea scolii
e data de calitatea profesorilor si specific a actului de predare, insa acest
lucru este dificil de masurat intr-un studiu cantitativ.

in acelasi timp, nivelul de scolaritate al parintilor, operationalizat prin
numarul de ani finalizati in fnvdtdmant, nu a avut un efect statistic asupra
performantelor scolare. Acest rezultat infirma ideea conform cdreia cu cat
numadrul de ani petrecuti in educatie de pdrinti e mai mare, cu atat
rezultatele copiilor acestora vor fi mai bune. In acest caz, a fost testatd o
relatie lineara, astfel, fiecare an in plus de educatie nu reprezinta in mod
necesar o probabilitate mai mare de a obtine un scor mai mare la testari.
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Dacd luam insd in considerare nivelul de educatie atins de cadtre parintii
elevilor, se poate observa ca probabilitatea de a obtine rezultate bune la
teste creste dacd elevii se plaseaza in grupul celor care au parinti cu
educatie universitard. Asadar, atingerea unor praguri in sistemul educational
poate avea un efect asupra performantelor obtinute de elevi. Nivelul
educational atins influenteaza de asemenea veniturile si prestigiul ocupa-
tional, componente care formeaza statusul ocupational al parintilor, prin
urmare discutam cel putin despre un efect indirect al educatiei parintilor.

Folosirea testarilor PISA in studiile din sociologia educatiei este
criticata, pe de o parte, pentru ca elevii nu iau in serios examinarile si pe de
alta parte, pentru ca variabilele care masoara mediul familial de proveni-
entd, respectiv resursele scolii, sunt bazate fie pe aprecieri subiective ale
personalului didactic, fie pe aprecierile elevilor. Avand in vedere numarul
mic de studii din Romania care analizeaza performanta scolara, acest
capitol oferd o imagine cu privire la relatiile dintre factorii familiali, scolari si
rezultatele la testari. Aceasta analiza este importantd in mdsura in care, intr-o
situatie ideald, diferentele dintre rezultatele scolare ale elevilor nu ar trebui
sa varieze foarte mult nici intre scoli, nici in functie de mediul familial de
origine ale elevilor. Fiind o institutie meritocratica, diferentele pot fi
acceptabile numai in conditiile in care performanta scolara e determinata de
eforturile si abilitatile individuale (McNamee si Miller 2009, 2). De asemenea,
aceastda dimensiune este importanta in conditiile existentei unui discurs
aproape generalizat cu privire la lipsa unor resurse scolare (in special de
infrastructura si capital uman) ce determind imposibilitatea obtinerii de
performante de catre sistemul de invatdmant. in acest context, o schimbare
de strategie Tn privinta distributiei resurselor pentru imbunatatirea accesului
la educatie ar fi dezirabila si ar trebui sa ia Th considerare astfel de studii.

in conditiile in care cei mai importanti factori care determini
performanta scolara sunt capitalul cultural al parintilor si ocupatia parintilor,
aceste rezultate ar putea sugereaza ca politicile educationale cu accent pe
factorii scolari nu prea pot compensa pentru dezavantajul socio-cultural al
elevilor. Factorii ce tin de mediul familial influenteaza prin practicile de
socializare atitudinile, valorile, abilitdtile lingvistice, gandirea logica,
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aspiratiile si asteptarile fatd de educatie etc. Asadar, un prim pas pentru
reducerea inegalitatilor este analiza modalitdtii de raportare a scolii la elevi
in functie de capitalul cultural detinut acasa si de ocupatia parintilor. Acesta
va fi obiectivul urmatoarelor capitole.

Din punct de vedere metodologic, echivalarea performantelor cu
competentele de baza si rezolvarea de probleme practice aplicate la viata
reala este o alta specificitate a testarilor PISA. Din acest punct de vedere
aceste testdri evalueaza mai degrabda competentele (abilitati, cunostinte,
atitudini), pe cand notele obtinute la scoala evalueaza mai degraba
cunostinte, cel putin in unele situatii. In Romania, credibilitatea notelor
obtinute in scoala este micd, existand discutii numeroase cu privire la
dificultatea sau usurinta cu care profesorii acorda note in diverse scoli.
Inclusiv Ministerul Educatiei apreciaza cd notele de la testdrile nationale
reprezintd o masurd obiectiva a performantei scolare, fiind indezirabil ca
diferentele intre notele obtinute pe parcursul unui an scolar si cele de la
evaluarile nationale sa fie mari. De asemenea, critica generalda conform
careia testdrilor PISA nu le este acordata importanta suficientd nu se aplica
in Romania, obiectivul enuntat de minister fiind de fimbundtdtire a
performantelor la aceste teste. Singura problema ramane dezinteresul
elevilor fata de aceste teste, in conditiile Tn care ei nu sunt notati individuali
pe ele, insd se poate argumenta ca acest lucru poate oferi o imagine mai
reala decat testarile nationale care sunt pregdtite foarte mult in afara
sistemului educational, acasa si prin meditatii.
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CAPITOLUL 4.
Ierarhie scolara sau sociala? Modalitati de legitimare
a selectiei elevilor in sistemului de invataméant

in capitolul anterior am ardtat cd variatia in privinta scorurilor
obtinute la teste care masoara competente de bazd este influentatd mai
degraba de factori ce tin de mediul familial de provenienta si mai putin de
factori scolari. Aceasta relatie exista nu numai la nivelul elevilor de liceu ci
si la elevii claselor primare'. Acest tip de cercetdri insd nu pot oferi o
imagine completd cu privire la mecanismele prin care sunt create inegali-
tatile Tn privinta rezultatelor scolare. Dincolo de factorii socio-familiali,
insasi logica in care este constituit sistemul de fnvatamant are un efect
important asupra stabilirii performantei scolare a elevilor proveniti din medii
socio-economice dezavantajate. Alaturi de mediul familial de provenienta,
la fel de importante pot fi mecanismele de inscriere in invatamant (pe
criteriul proximitatii fatda de scoald, sau prin admitere), curriculumul care
trebuie parcurs de fiecare elev si modalitatile de evaluare prin care se atesta
dobandirea unor competente. Acestea pot influenta rezultatele elevilor prin
asigurarea unor rute mai facile elevilor din medii familiale privilegiate. in
acest capitol analizez mecanismul de producere a inegalitdtilor educationale
in sistemul de invdtdmant romanesc.

Este important de stabilit faptul ca rezultatele scolare analizate in
capitolul anterior sunt considerate echivalentul dobandirii unor competente.

! Rezultatele obtinute la testarile internationale PIRLS care masoard competentele de citire sunt
influentate de factori socio-familiali (Toc si Gheba 2014).
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insa competentele considerate la nivel de sistem relevante din punct de
vedere educational pot fi obtinute nu doar in mediul scolar ci si in cel
familial. Asadar, elevii nu intra in sistemul de invatdmant de pe pozitii egale.
O parte dintre ei fie au deja competentele care se doresc a fi transmise prin
curriculumul scolar, fie au competente care faciliteaza dobandirea formelor
de cunoastere, ori a abilitatilor, atitudinilor si valorilor care se doresc a fi
transmise prin educatia institutionalizatd. Prin urmare este explicabil de ce
rezultatele la testari care masoara abilitdti de citire la nivelul invatamantului
primar sunt influentate de factori socio-familiali si de ce se accentueazd pe
masura ce indivizii avanseaza in fnvatamant.

indeplinirea obiectivului de egalitate de sanse are cele mai mare
sanse sa se intample in ciclul primar, intrucat scopul central la acest nivel
este de a transmite competente elementare farda de care ar fi extrem de
dificila continuarea in ciclul gimnazial. De asemenea, fincercarea de
oportunitati egale de a ajunge la rezultate minimale similare de catre elevii
din toate categoriile sociale este mai facild in ciclul primar intrucat elevii
lucreaza la toate disciplinele cu acelasi cadru didactic, iar acesta/aceasta fsi
poate crea o imagine de ansamblu cu privire la abilitatile de bazd ale
elevilor. Tncepand cu ciclul gimnazial, cand invatitoarea/invatatorul este
inlocuit/d de profesoard/profesor specializat/a pe fiecare disciplina, exista o
sansa mult mai mare ca inegalitdtile dintre elevi in privinta rezultatelor
scolare sa se amplifice. La acest nivel profesorii asuma ca elevii au cel putin
un nivel minim al competentelor de baza necesare dobandirii unor
competente de o complexitate mai ridicatd. Asadar, cei care ,au ramas in
urma” au sanse mici sa ,recupereze deficitul” din cauza modalitatii in care
este gandit curriculumul oficial. Chiar in conditiile in care profesorii fac ,ore
de recuperare” sau schimba abordarea didactica pentru a se ,adapta la
nivelul clasei”?, inegalitdtile intre elevii din aceastd categorie si cei care
parcurg programa scolard se consolideazd. Probabilitatea ca programa
scolard sa fie parcursa cel putin intr-o maniera asemanatoare de toti elevii
este micd, creandu-se astfel inegalitdti in accesul la invatamant secundar,
care este conditionat de competentele dobandite in timpul gimnaziului.

? Aceste sintagme sunt des intlnite in limbajul profesorilor, elevilor si parintilor din Roménia.
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In prima parte a acestui capitol discut modalititile de ierarhizare ale
scolilor gimnaziale si liceale in sistemul de fnvdtdmant preuniversitar si
argumentez ca poate contribui la cresterea inegalitatilor intre scoli in
privinta rezultatelor scolare. In a doua parte descriu fird pretentie de
reprezentativitate caracteristicile catorva scoli gimnaziale care se afla la
baza sau in topul unui ,clasament al eficientei” realizat de Ministerul
Educatiei Nationale si argumentez ca scolile considerate eficiente se afla in
zone dezvoltate socio-economic, iar cele considerate ineficiente sunt mai
degraba scoli care deservesc zone dezavantajate socio-economic. In ultima
parte a capitolului argumentez ca e foarte probabil ca ierarhizarea scolilor in
functie de rezultatele elevilor (meritocratie) sa reprezinte mai degraba un mit
decat o realitate. Capitolul face de asemenea tranzitia de la prezentarea
inegalitatilor sociale in educatie la nivel macro (cap. 3) la prezentarea
procesului prin care sunt socializati elevii ,selectati” pe criterii meritocratice
intr-un liceu de elita din Romania.

4.1 Ierarhizarea scolilor

Cu foarte putine exceptii, sistemele de fnvatdmant au fost intotdeauna
constituite ierarhic, astfel incat elevii ar trebui sd avanseze cel putin pana la
un anumit nivel. Insd nu toti elevii supravietuiesc acestui proces, asadar o
parte dintre acestia parasesc sistemul mai devreme. In Romania, invagamantul
obligatoriu este pana la clasa a X-a, prin urmare, la nivel ideal, nu ar trebui ca
pand la acest nivel sa existe elevi in afara sistemului educational. Obligati-
vitatea asigurarii frecventei scolare in Tnvdtamantul obligatoriu este a padrintelui
sau tutorelui legal, iar acesta poate fi sanctionat conform legii cu contraventie
sau muncad in folosul comunitatii. In practics, acest lucru nu se intampls,
accentul fiind pus mai degrabd pe stimulentele pozitive care sa determine
elevii sa nu abandoneze invatamantul (alocatii, burse, programe care oferd
alimente si alte beneficii asociate statusului de elev). In Romania postsocia-
listd, fenomenul abandonului scolar timpuriu finainte de finalizarea a
minimum 8 clase a fost des intalnit, iar astdzi persoanele care fac parte din
acest grup au mari sanse de a deveni vulnerabile din punct de vedere social si
economic. Motivele cele mai importante sunt legate de faptul ca legislatia
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muncii nu permite ca persoanele care nu au minimum scoala gimnaziala
finalizata sa obtind o calificare si nici macar sa fie incadrati in munca ca
personal necalificat cu carte de muncad; de asemenea, nici nu se pot inscrie la
cursuri de calificare sau de formare profesionala’.

Continuarea in nvdatamantul secundar este foarte dificila pentru o
parte dintre elevii din zone dezavantajate in conditiile in care odatd cu
schimbarea nivelului si tipului de invatamant, are loc fenomenul selectiei
sociale a elevilor in licee. In Romania postsocialistd au existat mai multe
tipuri de admitere in ciclul secundar. Ceea ce au avut in comun a fost
preocuparea crescanda pentru subiecte unice la nivel national ale caror
rezultate sunt folosite pentru ierarhizarea elevilor. in anul 2018, ponderea
acestor examindri nationale a fost de 75%, iar media obtinutd in ciclul V-VIII
conteazd 25%, la care in unele situatii se adaugd si anumite probe de
admitere de citre licee. In functie de media obtinuta si alegerile realizate de
elevi si parinti, elevii sunt repartizati in licee sau scoli profesionale. In acest
fel se realizeaza si o ierarhizare a liceelor si clasamente bazate pe
rezultatele din trecut, fiind dezirabil pentru institutiile educationale ca media
minima de admitere sd fie cat mai mare, astfel incat sa justifice prestigiul
acestora. De asemenea, aceste rezultate de admitere sunt de obicei direct
proportionale cu rezultatele pe care elevii le obtin la examinarea ce le
permite sa meargd mai departe Tn fnvatamantul universitar: examenul de
bacalaureat. De exemplu, daca luam in considerare liceele din topul ierar-
hiei realizate de Ministerul Educatiei Nationale probabilitatea ca rata de
promovare la Bacalaureat sa fie aproape de 100% este foarte mare. Acelasi
lucru este valabil si in privinta mediilor obtinute la examenul de bacalaureat
care sunt mari, sau in privinta procentului foarte ridicat de elevi care
continua in fnvatdamantul universitar romanesc sau din tarile occidentale.
La cealaltda extremd, un elev care invata intr-un liceu care se afla la baza
ierarhiei realizate de minister are o probabilitate scazuta de a promova

> Un exemplu sugestiv este indicatorul care masoard abandonul scolar in ciclul primar si
gimnazial. De exemplu, numai 1n anul 2013, rata abandonului scolar in ciclul primar si gimnazial a
fost de 1,9%, cu alte cuvinte, 33121 de copii se aflau In acel an in situatia de a nu fi finalizat
invatdmantul gimnazial, fara a-i lua in considerare pe cei necuprinsi in Invatdmantul obligatoriu,
adica cei care nu s-au inscris deloc la gcoala (INS Tempo; indicator: SCL113A).
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examenul care i permite continuarea in invatamantul universitar, iar daca in
cazul in care se numadra printre cei care promoveazd, probabilitatea de a
obtine o medie mare este una scazuta.

Aceste forme de ierarhizare si selectie a elevilor reprezinta unul dintre
principalele mecanisme ale sistemului de invdatamant romanesc prin care se
creeazd inegalitdti intre elevi. Pe de o parte, imaginea celor care merg la
scolile profesionale in Romania este in continuare proastd intrucat prin traditie
cei care nu promovau examenul de la finalul gimnaziului nu puteau merge la
liceu, fiind obligati sa se inscrie in invatamantul profesional. Pe de altd parte,
nu toate liceele sunt considerate prestigioase si mai sunt si ierarhizate, prin
urmare este imposibil ca unele dintre ele sa nu se afle la baza piramidei si sa
fie percepute ca neperformante. De asemenea, competitia dintre licee pentru
selectia ,celor mai talentati” este un mecanism care creeaza inegalitati Tntre
elevi care sunt admisi in licee, creandu-se astfel grupati in functie de criteriul
abilitatilor acestora. Aceasta selectie este insd consideratd legitimd, intrucat se
bazeaza pe rezultatele elevilor la teste si pe notele obtinute in timpul
gimnaziului, considerate obiective. Asadar, selectia nu se refera in mod
obligatoriu la lasarea elevilor in afara sistemului de invdatamant, ci si la
repartizarea lor in scoli care se afla in pozitii diferite intr-o ierarhie valorizata
social. Tn ultima instantd, elevii si parintii vor dori s& mearga la acele scoli care
sunt percepute ca fiind ,cele mai bune” sau ,de prestigiu”, si care in general se
afla in topul ierarhiei. Mai mult decat atat, scolile din varful ierarhiei sunt
pepiniere pentru cele mai cdutate specializari universitare, alegerea fiind
influentata de aspiratiile educationale si ocupationale ale elevilor si parintilor.

Un fenomen mai putin cunoscut este faptul cd scolile sunt ierarhizate
nu doar la liceu ci si mai devreme, la gimnaziu. Chiar daca clasamentul nu
este numit clasament, pe site-ul ministerului sunt prezentate scolile gimnaziale
la nivel national si la nivelul fiecdrui judet in functie de diferenta dintre mediile
obtinute de elevi in clasele V-VIII si media obtinutd la evaluarea nationala®.
Daca media din timpul celor patru ani este mai mica sau egald cu media
notelor obtinute la testdrile nationale, atunci scoala este considerata a fi una

* Pentru mai multe detalii a se vedea urmitorul link: http://www?2.edu.ro/index.php/articles/
weblinks/20408
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exigentd si care noteazd obiectiv’, lucru care o plaseaza in varful ierarhiei,
ntrucat a reusit sa evalueze ,nivelul real al elevilor, lucru care e in avantajul
lor pentru ca isi cunosc nivelul real”. Criteriul de ierarhizare este asadar cel al
Leficientei”, adica printre primele 50 de scoli nu sunt in mod obligatoriu cele
mai performante scoli in sensul mediei obtinute la testarile nationale, insa sunt
de obicei cele care iau note mari atat la clasa cat si la evaluarea nationala.
Asadar, la coada clasamentului sunt acele scoli care nu au reusit sa obtina
note mari la evaluarea nationala, iar in varf sunt scoli care au obtinut medii
mai degraba mari la testdrile nationale, desi nu neapdrat cele mai mari.

De obicei, criteriul de finscriere in invatamantul gimnazial din
Romania este cel al proximitdtii fatd de scoald®, dar in situatia in care intr-o
scoald exista locuri neocupate, parintii pot opta si pentru acele locuri chiar
dacd nu e cea de circumscriptie. De asemenea, scolile care organizeaza
fnvatamant gimnazial fara a avea invatamant primar, pot organiza sesiuni de
examinare pentru a admite elevii dacd numarul fnscrierilor depaseste
numadrul locurilor oferite (desi exista si cazuri in care scoli care au deja
fnvatdmant primar organizeaza concurs de admitere in clasa a V-a pentru
elevii proveniti din alte scoli). Colegiile Nationale organizeaza de obicei
clase de gimnaziu si folosesc forme de admitere mascatd’.

Pe de o parte criteriul geografic de alocare a elevilor in scoli poate fi
benefic din perspectiva compozitiei sociale a elevilor din scoald, cu
exceptia cazurilor in care existd zone compacte de sardcie sau de bogdtie,
care creeazi segregare sociald in scoald. intr-o zona diversd din punct de
vedere socioeconomic, scolile vor avea elevi care provin din categorii
sociale diferite, lucru esential daca se doreste limitarea inegalitatilor dintre
scoli in privinta rezultatelor elevilor®. Prin ierarhizarea scolilor gimnaziale
sansa ca inegalitatile sd creascd este mult mai mare, desi scopul oficial

> Ministerul Educatiei Nationale si are pozitia conform cireia Evaluarea Nationala arata o imagine
mai obiectiva, comparativ cu evaluarea de la clasa.

Flecare locuinta este arondata unei unitati de invatamant din proximitatea acesteia.

7 {i spun mascatd intrucat din punct de vedere legal nu au dreptul sa selecteze elevi pe bazi de
admitere la nivelul clasei I sau a V-a.
¥ In conditiile in care factorii socio-familiali determina rezultatele scolare, fenomenul segregarii
are ca efect cresterea inegalitatilor dintre scoli.
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declarat este ca acestea ar trebui reduse. De exemplu, un pdrinte care are
copii n clasa a V-a si descopera ca scoala la care este arondat este plasata
pe ultimele locuri in ierarhia ministerului va dori sa il mute dacd are
resursele necesare. Rezultatul final este fie gdsirea unor solutii care includ
mutarea copiilor, dar asta se intampla numai in conditiile in care parintii au
suficiente resurse pentru a evita aceste scoli’, fie acceptarea situatiei in cazul
parintilor cu putine resurse'.

Pe de alta parte, permiterea scolilor gimnaziale care nu organizeaza
fnvatamant primar sa fsi selecteze elevii prin concurs face foarte posibila
probabilitatea ca elevii din medii privilegiate social sa ocupe acele locuri,
mai ales cd aceste teste sunt de dificultate ridicata sau chiar foarte ridicata.
Aceasta admitere este de fapt o selectie a celor care au deja anumite
competente si o excludere arbitrard a celor care nu au competentele
considerate necesare de cdtre scoalda. Mai mult, aceasta forma de admitere a
devenit in multe situatii o forma de selectie a viitorilor olimpici care vor
participa la concursuri inter-scolare si in ultimd instanta intre tari, ce aduc
prestigiu unitdtii de invatdamant. Unii pdrinti considera cd atat competenta
cat si exigenta profesorilor din aceste scoli confera prestigiu institutiei si
ajuta ulterior elevii sa fie printre cei mai performanti.

in general, selectia in aceste scoli este foarte riguroasa. Existd cazuri in
care scolile organizeaza concursuri educationale cu mai multe probe la
matematicd, sau situatii in care examenul constd in cinci probe, precum si
probe de tip interviu. Exista scoli de acest tip care organizeaza un centru de
excelentd cu elevi de clasa a IV-a din randul cdrora se aleg prin concurs o
mare parte din elevii care sunt admisi in clasa a V-a. Aceastda forma de
identificare si selectare a ,celor mai talentati elevi” reprezintd o forma de
grupare in functie de abilitati. Efortul depus pentru ,obtinerea semnaturii”
acestor elevi este unul substantial, tocmai pentru ca sunt pregatiti suplimentar,
inclusiv privat, comparativ cu elevii care urmeazd programa scolara nationala.
Desi este la limita legii, in realitate scolile de acest tip organizeaza ,clase de

? In special familiile care fac parte cel putin din clasa de mijloc pot fi mai degrabd incadrati in
aceasta categorie.
1% n special familiile sarace si cu un nivel de scolaritate redus.
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elitd”, putand fi identificate si cateva cazuri in care s-au dat amenzi din acest
motiv de catre Consiliul National pentru Combaterea Discrimindrii''. Promo-
varea unui curriculum elitist diferentiat in scolile din Romania are o traditie
indelungata, premiile obtinute de olimpici fiind un motiv de mandrie si
prestigiu pentru invatdmantul romanesc inca din perioada socialista. Profesorii
sunt recunoscuti pentru pregdtirea paraleld a olimpicilor cdrora le acorda timp
suplimentar, individualizat, iar pdrintii pentru faptul ca investesc in forme de
pregatire paralela, cea mai des intalnita fiind meditatiile.

4.2 Cum definim o scoala performanta? Scoli gimnaziale ,,eficiente” si
wHineficiente”

Port in fiecare an o conversatie cu studentii si studentele de la SNSPA
in cadrul cursului de Politici Educationale despre ce fnseamnd o scoald
,bund”, plecand de la experientele pe care le-au avut in sistemul de
fnvatamant preuniversitar si de lecturile acumulate pana la jumatatea
semestrului. Elevii sunt pusi initial sa lucreze pe grupe si ulterior prezinta
tuturor ideile la care s-au gandit si le discutim mpreund. in general,
caracteristicile unei scoli pe care ei o considera ,buna” au legaturda cu
rezultatele obtinute la olimpiade scolare, cu rezultatele obtinute la evaluari
nationale/examen de bacalaureat, cu profesori dedicati si competenti si cu
infrastructura si resurse educationale. Niciodata nu s-a intamplat sa ca vreo
echipa sa se gandeasca la o scoala fard abandon scolar sau analfabetism
care se afla in zone defavorizate. Cu alte cuvinte, in aproape toate situatiile,
scolile din circumscriptia unor zone defavorizate din punct de vedere
socioeconomic sunt echivalate cu scoli neperformante in mod inconstient
chiar si de catre persoanele care in viitor vor elabora politici educationale'.

in acest subcapitol voi realiza o descriere a catorva dintre scolile
gimnaziale care se afla la baza si in varful ierarhiei realizata de minister si voi

"' Detalii complete despre un astfel de caz pot fi accesate la urmitorul link: http://adevarul.ro/
educatie/scoala/Inca-scoala-amendata-cncd-tentativa-forma-clasa-de-elita-1 528e3de4c7b855ff56
20fec0/index.html. Accesat la 3 martie 2016.

'2 Asumand ci studentii la stiinte politice vor avea norocul si ajungi in pozitii ce presupun astfel
de decizii.
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fncerca sa pun accentul pe caracteristicile socio-economice ale elevilor si
comunitdtii din care fac parte. Demersul este unul important intrucat se poate
identifica masura in care exista caracteristici comune ale scolilor care sunt
considerate de minister ineficiente si care sunt eficiente. Pentru acest lucru,
voi alege aleatoriu cate cinci scoli gimnaziale dintre primele 50 si alte cinci
dintre ultimele 50, excluzand scolile vocationale. Informatiile cu privire la
scoli si comunitdti au fost preluate din mai multe surse electronice: site-ul
scolii si al primariei, site-uri ale unor proiecte sociale si educationale, studii
descriptive realizate de diverse institutii publice sau non-guvernamentale,
reportaje jurnalistice care descriu situatia socio-economici a zonei. in cazul a
trei dintre scolile extrase nu am gasit informatii publice, astfel, pentru fiecare
am extras o noua scoala din clasamentul realizat de minister. Asadar, primele
5 scoli descrise fac parte din ultimele 50 de scoli din acest clasament, iar
ultimele 5 sunt din prima parte a clasamentului. Chiar daca demersul nu este
reprezentativ pentru scolile din Romania, el reprezintd explorare ilustrativa a
caracteristicilor institutiilor educationale care deservesc comunitati diverse.

Scoala 1 se afla in mediul rural, in regiunea de dezvoltare Sud-Vest
Oltenia. In aceasti scoala, elevii vin dintr-un sat izolat, foarte sarac daca
tinem cont de indicatori precum sardcia relativa, ocuparea fortei de munca
sau utilitatile din gospodarie. Accesul profesorilor care fac naveta de la o
distanta substantiala este dificil intrucat nu exista transport public si drum
asfaltat. In scoald se organizeazd clase paralele, inclusiv in invatamantul
gimnazial, iar unii elevi de gimnaziu citesc, scriu si socotesc cu dificultate
sau aproape deloc. O parte dintre elevi sunt nevoiti sa munceasca in propria
gospodarie sau au grija de animale.

Scoala 2 se afla Tn mediul urban, in regiunea de dezvoltare Centru.
Scoala este arondata unui cartier in care potrivit perceptiei populatiei
orasului trdieste o comunitate de romi compacta. Cu toate acestea, un
procent destul de redus din populatie s-a auto-declarat romi, motivand acest
lucru prin absenta traditiilor si obiceiurilor specifice la nivelul comunitatii.
Zona este consideratd in oras un ghetou de romi'’, fird apa curentd si

" Pentru o analiza sistematica a acestui concept vezi Berescu (2011, 49-57).
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adesea fara curent electric. Elevii din scoald provin exclusiv din aceasta
zona n care nivelul de sardcie este ridicat, din familii cu un nivel redus de
scolaritate (8 clase in medie), cu ocupatii sezoniere, si un procent ridicat de
beneficiari de ajutor social. Pe langa rezultatele slabe la testarile nationale
existd si o rata scazuta de inscriere in invatamantul secundar. Scoala se
confruntd cu rate ridicate de abandon scolar si cu absenteism ridicat.
Profesorii sunt in mare parte titulari si au beneficiat de proiecte de
dezvoltare personald. Scoala are de asemenea, parteneriate cu alte institutii
publice si ONG-uri, precum si o experientd importanta fn implementarea de
proiecte educationale destinate imbunatatirii accesului la educatie si
prevenire a abandonului scolar.

Scoala 3 este din mediul urban, regiunea Sud-Muntenia. La fel ca
Scoala 2, majoritatea elevilor provin dintr-un cartier considerat in presa ,rau
famat” si sunt de etnie roma. Cartierul este caracterizat in presa locala ca
,neschimbat de 100 de ani”, fdra canalizare, gaze si fard drum asfaltat. Cei
mai multi elevi provin din familii sarace, o parte din familii sunt beneficiare
de ajutor social in conditiile Tn care putini parinti au o ocupatie permanenta.
Reprezentantii primdriei orasului considera cd acest cartier este o zona
defavorizata si marginalizata si are ca obiective incepand cu anul 2016
,dezvoltarea cartierului cu fonduri europene”, adica infrastructura, locuinte
sociale, formare profesionald etc. Rata de abandon scolar inainte de termi-
narea gimnaziului este foarte ridicata, iar numadrul de elevi care se inscriu la
liceu este mic. Scoala a fost beneficiara a unor proiecte care au avut ca scop
modernizarea infrastructurii educationale sau reducerea abandonului scolar
prin acordarea de stimulente care sd incurajeze elevii sa participe la ore.

Scoala 4 este din mediul rural, regiunea de dezvoltare Nord-Est. Satul
este etichetat ca unul dintre cele mai sdrace din toata regiunea de
dezvoltare. In general cadrele didactice sunt tinere, fac naveta si se schimba
destul de des, lucru care sugereaza o motivatie scdzutda de a rdamane o
perioada indelungata acolo. Elevii provin din gospodarii sarace, unele chiar
fara curent electric, cu multi copii, iar parintii acestora au un nivel redus de
scolaritate si ocupatii necalificate temporare. Cei mai multi elevi s-au declarat
de etnie roma. Scoala a beneficiat de numeroase proiecte educationale (5),
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finantate in special prin Fondul Social European prin POSDRU (2007-2013),
scopurile centrale ale acestora fiind in general combaterea abandonului,
promovarea unei educatiei de calitate, dezvoltarea capitalului uman prin
cresterea nivelului de educatie, asigurarea accesului la educatie si imbuna-
tatirea performantelor elevilor. Au fost finantate centre care functioneaza pe
principiul scoald dupa scoald, servicii de mentorat, oferirea de burse, mese
calde, activitdti de Tnvatare remediald, tabere, schimburi de experienta cu
alti profesori etc.

Scoala 5 este din mediul rural, regiunea de dezvoltare Nord-Vest.
Comunitatea din acest sat sunt etnici ucraineni. Copiii vorbesc limba
ucraineana in familie, insa la scoald invatd in limba romana. Prin urmare,
probabilitatea existentei unui dezavantaj lingvistic pentru acesti elevi este
destul de ridicata. Zona este destul de sdracd, majoritatea locuitorilor
practicand agricultura de subzistenta (cultivarea pamantului si cresterea
animalelor) si prelucrarea lemnului.

Scoala 6 se afla in mediul urban, in regiunea de dezvoltare Centru.
La fel ca multe dintre scolile considerate exigente de catre minister Scoala 6
face parte dintr-un Colegiu National care organizeaza admitere in clasa a V-a
pentru ocuparea a 30 de locuri. Astfel, pentru a putea frecventa cursurile
acestei scoli gimnaziale elevii care finalizeaza invdtdmantul primar trebuie
s3 treacd de un test combinat la matematica si limba romana. in metodo-
logia admiterii la clasa a 5-a este stipulat clar ca examenul este unul de
selectie. Cu alte cuvinte, liceul asumd cad va selecta primii 30 de elevi in
ordinea descrescatoare a scorurilor obtinute la test, promovand inclusiv in
mass-media locald acest concurs. Mai mult, daca la unul dintre teste
candidatii nu obtin minimum nota 5, atunci acestia vor fi declarati respinsi
chiar dacd locurile nu sunt ocupate. In aceasti scoald se realizeaza
numeroase activitdti extra-curriculare precum: cercuri de dezbateri, cluburi
de filozofie, conferinte, revista scolii. Existd de asemenea o asociatie de
parinti, revista scolii sau un centru de informare. Scoala are parteneriate si
proiecte prin care a facilitat schimburi de experientd si vizite de studiu in
strdinatate, atat pentru elevi cat si pentru profesori.

Scoala 7 se afla in mediul urban, in regiunea de dezvoltare Nord-
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Vest. Aceasta face parte dintr-un Colegiu National care organizeaza si
fnvatdmant primar si gimnazial. Modalitatea de inscriere in Tnvatamantul
gimnazial este mixta, existand concurs de admitere pentru elevii altor scoli
la matematica si limba romana si un numar de locuri destinat elevilor care
sunt Tnscrisi Tn clasa | Tn aceasta scoald. Strazile arondate elevilor care se pot
inscrie fac parte dintr-o zona centrald a orasului. De asemenea, In presa
locald s-a discutat despre incercarile parintilor care locuiesc in afara strazilor
arondate de a fsi Tnscrie ilegal copiii in clasele primare. Scoala este
considerata a fi de elitd, existand o sectiune importantd pe site-ul liceului in
care sunt descrise realizarile olimpicilor si notele mari de admitere la liceu si
cele de obtinute la examenul de bacalaureat.

Scoala 8 este din mediul urban, regiunea de dezvoltare Nord-Est. Este
o scoald gimnaziald aflata in centrul orasului care se defineste prin termenii
excelentd si performanta. Realizarile elevilor la olimpiade sunt prezentate
detaliat, iar scoala este consideratd a fi una de prestigiu in oras. De altfel,
scoala are ca obiectiv declarat pregdtirea intensiva a elevilor pentru
concursuri nationale si internationale. Tn multe cazuri, elevii sunt pregatiti
suplimentar in vederea obtinerii unor note cat mai mari la testdarile nationale.
Nu in ultimul rand, scoala este cunoscuta prin prisma unui numar mare de
activitdti extra-curriculare. Au existat programe europene care au pus accent
pe formarea profesorilor sau pe componenta de dezvoltare institutionala.

Scoala 9 se afla in mediul urban, in regiunea de dezvoltare Sud-Est.
Face parte dintr-un Colegiu National si scolarizeaza elevi intr-o singurd
clasa de gimnaziu. Elevii dau admitere la matematica si limba romana
pentru a putea fi admisi. De exemplu, pentru anul scolar 2015-2016 a fost o
concurenta de aproximativ 3 elevi pe un loc. Este prezentat ca fiind unul
dintre liceele cele mai prestigioase din oras prin prisma performantelor
ridicate ale elevilor, inclusiv la concursuri nationale si internationale.
De asemenea este amintitd si calitatea profesorilor recunoscuta de comuni-
tatea locald. In misiunea prezentata pe site scoala este consideratd de elitd si
are ca obiectiv asumat pregdtirea viitoarelor elite.

Scoala 10 se afla in mediul urban, in regiunea de dezvoltare Nord-
Est. Aceasta face parte dintr-un liceu teoretic recunoscut pentru performan-
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tele realizate intr-un domeniu specific. Admiterea la clasa a V-a se reali-
zeazd printr-un concurs de admitere la matematica si informaticd (iar
ambele probe se bazeaza pe programa olimpiadelor judetene la matematica,
respectiv probleme de logica si utilizare a calculatorului la informaticad).

Descrierea scolilor poate fi sugestiva pentru intelegerea caracteris-
ticilor scolilor care au elevi cu performante scolare, respectiv care au
performante slabe. Chiar daca topul realizat calculeaza diferenta dintre
mediile obtinute in timpul celor 4 ani de gimnaziu si rezultatele obtinute la
testdrile nationale, in realitate printre ultimele 50 de scoli nu se afla nicio
scoala care are medie de trecere la testele nationale, ba mai mult, toate au
avut media sub 4. in cazul scolilor din prima parte a clasamentului, cu
exceptia a doua scoli din mediul rural care au sub nota 8 toate au rezultate
bune, majoritatea peste media 9. De altfel se poate observa faptul ca din 50
de scoli, numai 3 sunt din mediul rural, dintre care 2 au rezultate mai slabe
la testarile nationale.

Ceea ce au in comun primele 5 scoli este faptul ca sunt arondate
unor zone care se confruntd cu problema sdrdciei. Fara exceptie, scolile care
au rezultate slabe sunt cele care au preponderent elevi proveniti din familii
si comunitati sarace. Aceste scoli se afla in circumscriptia unor comunitati
foarte sdrace, lucru care a dus la formarea unor clase omogene de elevi
proveniti din medii dezavantajate. Ca manifestari ale sardciei pot fi
mentionate: lipsa unui venit stabil in familie, ocupare a fortei de munca
redusd, lipsa unor conditii minime de subzistenta (hrand, imbracaminte,
utilitati, servicii medicale), familii numeroase si gospodarii supra-aglomerate,
probabilitate mai mare de aparitie a fenomenului delincventei juvenile. Tnsa
dezavantajele educationale nu sunt date numai de sdrdcie, in fiecare caz
existand si alti factori care au un potential mare de a determina parcursul
educational al elevilor. Exemple de astfel de factori care impreuna cu
sardcia pot determina dezavantaje educationale in cazul celor 5 scoli sunt:
locuirea in comunitdti izolate, locuirea intr-o zona compacta de romi aflata
la marginea oraselor sau satelor (in cazul satelor se intampla frecvent ca si
acestea sa fie izolate si sa nu fie conectate la infrastructura de transport),
dezavantaj lingvistic (chiar dacad stiu limba romana, exista elevi proveniti din
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familii care vorbesc in familie alta limba decat limba romana). Perceptia
populatiei si imaginea pe care o au aceste zone/comunitati este in general
negativa, scolile fiind considerate slabe sau neperformante. Este posibil ca si
profesorii care predau sa aiba o imagine negativa fata de scoala, fiind vorba
de navetisti care se schimba destul de frecvent mai ales in rural. in egald
mdsurd, poate mai important decat faptul ca elevii acestor scoli nu reusesc
sa obtina rezultate bune la testarile nationale este faptul ca si mai multi nu
reusesc sa ajunga sa finalizeze cele 8 clase, rata de absenteism si abandon
scolar fiind foarte ridicata.

Aceste probleme nu reprezinta o necunoscuta in Romania, atat statul
roman, cat si institutiile Uniunii Europene sau diverse organizatii non-guver-
namentale argumenteaza de aproximativ 15 ani ca elevii proveniti din familii
dezavantajate trebuie sprijiniti pentru cd au sanse mult mai mari sa aban-
doneze finvatamantul, comparativ cu cei din familii instarite. Inclusiv in
Strategia Guvernului' a fost propus un pachet cu masuri specifice cu scopul
de reducere a sdraciei se pleaca de la asumptia ca neparticiparea scolara sau
abandonul scolar au ca principald cauza sardcia. Guvernul considera ca
scolile pot participa mai mult reducerea sardciei, problema considerata majora
in Romania (Guvernul Romaniei 2016). Programe menite sa asigure accesul la
educatie au existat si fnainte de aderarea la Uniunea Europeana si dupg,
acestea avand scopul de a incuraja si facilita participarea elevilor proveniti din
familii si comunitdti defavorizate. Desi 3 din cele 5 scoli descrise mai sus au
beneficiat de astfel de programe (este vorba de cele care au avut un procent
mare de elevi de etnie roma care au fost considerate mai ,problematice”
pentru cd s-a considerat ca nu doar sardcia este o problemd), in continuare
aceste scoli sunt considerate ,ineficiente” de catre Ministerul Educatiei.

In paralel cu aceste eforturi, are loc o selectie a elevilor in scolile de
elita care nu fac altceva decat sa adanceasca inegalitdtile intre scoli. Scolile
gimnaziale care fac parte din colegii nationale, considerate prestigioase in
comunitatile locale, selecteaza elevii cei mai ,performanti” din judet prin
examen incd din clasa a V-a. Celelalte scoli gimnaziale care se afla in topul

' Detalii cu privire la aceasta Strategie pot fi accesate la: http://gov.ro/ro/stiri/pachetul-national-
anti-saracie, accesat la 17.04.2016.
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realizat de minister au elevi proveniti din zona centrala a orasului inscriind
elevii Tn functie de criteriul proximitdtii. De asemenea, exista discutii cu
privire la eforturile parintilor din afara circumscriptiei acestor scoli, dar care
au resursele disponibile (capital social, economic) de a-si inscrie sau
transfera copiii in afara zonei la care au fost initial arondati. in descrierea
primelor 5 scoli informatiile referitoare la caracteristicile elevilor si familiilor
acestora sunt predominante. In general s-a pus accentul pe motivele
exterioare scolii pentru care acestia nu reusesc sa aibd rezultate scolare
satisfacatoare, pe problema sdrdaciei din comunitatile pe care scolile le
deservesc, iar daca sunt elevii sunt romi este toate sursele de informatii
accentueazi acest aspect. In cazul ultimelor 5 scoli, cele performante,
singura informatie oferita despre elevi este despre realizdrile acestora, in
special la concursuri si olimpiade, iar despre parinti si comunitdtile de
provenienta apar cel mult informatii cu privire la organizarea acestora intr-o
asociatie a pdrintilor. Caracteristicile demografice nu sunt foarte clare. Stim
ca nu fac parte din minoritatile nationale, ca o parte au plecat din scoala in
care au finalizat invdtdmantul primar, iar daca s-au inscris in scoald pe
criteriul proximitdtii geografice inca din clasa | se poate spune ca locuiesc
mai degrabd in zonele centrale ale oraselor. Restul informatiilor sunt despre
scoli, in special despre cum acestea promoveaza ,excelenta in educatie si
pregatesc viitoarele elite”. Inclusiv programele educationale au ca scop
inscrierea elevilor in diverse cercuri extra-curriculare, vizite de studiu in
afara tarii, educatie paralela pentru elevii care participa la concursuri in
afara scolii. Asadar, daca in cazul scolilor neperformante putem spune ca au
in comun existenta unor clase omogene din punct de vedere al caracte-
risticilor socio-economice ale familiei, in cazul celor performante nu putem
decat aproxima cad elevii fac parte din categorii sociale avantajate, sau cel
putin ca nu fac parte din categorii sociale defavorizate.

Chiar daca din descrierea celor 10 scoli nu pot fi trase concluzii
generalizatoare pentru intregul sistem de invatamant se poate observa faptul
ca prin realizarea unor astfel de clasamente, statul roman stabileste ca scolile
performante sunt cele care selecteaza elevii pe bazd de abilitati, dar si cele
care au arondate strazi din zonele centrale ale oraselor, unde exista o sansa
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mare sa locuiasca familii instarite, la care se adauga si cei elevii din familii
care au resursele necesare de a folosi diverse mecanisme pentru a-si transfera
copiii la aceste scoli. In acelasi timp, scolile neperformante sunt cele care au
arondate comunitati compacte de persoane care trdiesc la limita sdrdciei.
Statul da vina pe scoli pentru ca sunt ineficiente, iar scolile considerda ca
motivele pentru are elevii nu reusesc in Tnvatdmant tin de caracteristicile
socioeconomice ale elevilor si nu de scoald. Cazul Romaniei poate fi explicat
prin prisma a doua fenomene: scolile ineficiente sunt cele segregate din punct
de vedere teritorial si au in comun deservirea unor comunitdti defavorizate, in
timp ce scolile eficiente sunt cele care selecteaza elevii in functie de abilitati

|//

si creeaza grupe ,de nivel” si cele care deservesc mai o comunitate teritoriala
mai degraba avantajatd din punct de vedere socioeconomic.

in ceea ce priveste primul aspect, istoria sistemului de invatimant
romanesc este strans legata de problema segregdrii comunitatilor de romi.
Discutiile bazate pe analize despre segregare in educatie au apdrut in
special in contextul incercarii de desegregare rasiala la nivelul scolilor
publice din Statele Unite ale Americii, in perioada anilor 1950-1970. in
Romania, problema segregarii elevilor romi a fost intens discutata abia in
contextul aderdrii la Uniunea Europeana. Pand atunci formele de segregare
erau des ntalnite, fie ca vorbim de cea intra-scolara, prin constituirea unor
clase separate pentru romi, fie despre segregarea intre scoli care poate fi
determinata de segregarea geografica, sau de selectia elevilor in anumite
scoli in functie de criteriul etniei’. Pe fondul existentei unor programe
europene precum PHARE ,Accesul la educatie pentru grupurile dezavan-
tajate cu focalizare pe romi”'®, precum si a unor cercetdri si discutii venite
din partea societdtii civila, Tn anul 2004 segregarea romilor a fost recu-
noscutd oficial de Statul Roman, fiind elaborata Notificarea nr. 29323/2014
prin care se interzicea segregarea copiilor romi (Ghid pentru documentarea

si monitorizarea segregarii scolare in Romania'’). Odatd cu intrarea

"> In Romania sunt cunoscute cazurile in care elevii romi erau trimisi la scoli separate sau chiar la
scoli speciale pentru copii cu dizabilitati.

' Prezentat pe larg in capitolul 2.

' http://www.dare-net.eu/cms/upload/file/guide-for-monitoring-and-documenting-school-segregation -
romania-in-romanian.pdf, accesat la: 17.03.2016
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Romaniei in Uniunea Europeana segregarea in educatie a fost interzisa
printr-un Ordin de Ministru, insa fenomenul are loc si astazi, existand
numeroase programe si proiecte menite sd monitorizeze si s combatd acest
fenomen.

insa segregarea etnici este numai o parte a problemei. De fapt, ceea
ce au in comun scolile care au rezultatele slabe nu e in mod obligatoriu
faptul cd elevii sunt de etnie roma ci faptul ca provin din medii socio-
familiale sarace. Astfel, pentru cazul Romaniei ar putea deveni la fel de
relevanti discutia despre segregarea socio-economici. in literatura de
specialitate, care se bazeaza mai degraba pe studii empirice realizate in
SUA, inca exista o dezbatere cu privire la efectul pe care il are incercarea de
desegregare socioeconomica a scolilor. Pe de o parte, anumite studii au
ajuns la concluzia ca elevii care provin din familii sarace au rezultate
scolare mai bune in scolile in care predomina elevi din clasa de mijloc
(Crosnoe 2009, Owens 2010). Pe de alta parte, exista si studii care au
infirmat aceastda ipotezd, ardtand ca elevii dezavantajati nu au in orice
situatie rezultate mai bune, sau chiar au rezultate mai slabe dacda merg in
scoli frecventate preponderent de clasa de mijloc (Crosnoe 2009, Owens
2010). Motivele pentru care elevii proveniti din familii sarace nu au
neapdrat rezultate mai bune se leagd fie de competitia puternicd, fie de
posibilitatea de a fie stigmatizati (in special daca fac parte si dintr-o
minoritate etnicd) (Crosnoe 2009). La nivel international, exista analize
statistice care arata ca rezultatele elevilor defavorizati la teste standardizate
sunt mai bune dacd acestia sunt inscrisi la scoli in care predomind elevi din
clasa de mijloc. Explicatiile pot fi incadrate in doua categorii (Hanushek si
altii 2003, Phillips si Chin 2004, Rumberger si Palardy 2005 apud. Owens
2010): o explicatie se leaga de faptul ca in urma interactiunii cu colegii din
medii avantajate elevii defavorizati isi creeaza aspiratii educationale mai
ridicate si sunt mai motivati; o a doua explicatie se leaga de tipul de scoalg,
argumentandu-se ca in aceste scoli se promoveaza mai degrabd o culturd a
performantei. Exista Thsa si explicatii alternative referitoare la faptul ca elevii
pot avea tendinta de a se compara cu colegii lor si nu cu elevii altor scoli,
fiind importantd inclusiv imaginea colegilor despre ei. In aceastd situatie
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exista riscul ca elevii din categorii defavorizate sa fie etichetati negativ intr-un
mediu social in care sunt preponderent elevi din clasa de mijloc, mai ales
daca statutul socioeconomic devine un indicator de evaluare a identitdtii
unei persoane (Crosnoe 2009, Owens 2010). In Romania existd putine studii
care sa testeze impactul segregdrii socioeconomice asupra performantelor
elevilor. Hatos (2008) reprezinta una dintre exceptii, insd analiza explora-
torie la nivelul orasului Oradea a fost realizata pe elevi de liceu, nivel la
care este de asteptat in mai mare mdsura sda existe o suprapunere intre
ierarhiile scolare si cele sociale Tntrucat exista o selectie pe baza rezultatelor
scolare. Acesta concluzioneaza ca tipul scolii si chiar a clasei din interiorul
liceului se suprapun cu mediul de provenientd al elevilor, avand un rol
important in amplificarea inegalitatilor educationale.

in ceea ce priveste cel de-al doilea aspect, selectia elevilor in functie
de abilitdti este un fenomen care duce la amplificarea inegalitatilor sociale,
mai ales daca grupele de nivel sunt echivalente cu factori socio-familiali.
Justificarea pentru care are loc aceasta grupare este legata de faptul ca in
acest fel se eficientizeaza procesul de instructie, valorizandu-se mult mai
bine potentialul elevilor. Chiar daca performanta elevilor cu abilitati ridicate
s-a Tmbunatatit, acest argument a fost criticat fntrucat s-a constatat ca
inegalitatile Tntre grupele de diferite niveluri au crescut (Gamoran 2010).
De asemenea, o alta constatare a fost ca in urma acestui proces, grupele de
nivel s-au suprapus cu grupe de elevi cu caracteristici socio-economice si
etnice asemanatoare (ibid.). Nu in ultimul rdnd, in urma analizei datelor
longitudinale colectate Tn cadrul testdrilor internationale, s-a argumentat cd
exista o probabilitate mare ca tdrile care au devreme grupe de nivel sa se
confrunta mai tarziu cu inegalitati in privinta rezultatelor scolare (OECD
2002, Hanushek si Woessmann 2006 in Gamoran 2010, pp. 218-219). Cu
alte cuvinte, avantajul elevilor care sunt pusi in clase cu elevi care sunt la un
nivel asemanator in privinta abilitdatilor este determinat inclusiv de dezavan-
tajul elevilor cu un nivel scdzut al abilitatilor pusi in aceeasi grupa si cel mai
probabil segregati socioeconomic sau etnic. Acest lucru este explicabil,
avand in vedere faptul ca in clasele considerate de nivel ridicat se pune
accentul pe transmiterea unui curriculum orientat catre performantd, pe
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cand n scolile cu elevi proveniti din medii defavorizate accentul va fi pus
pe un curriculum mai degrabd reparatoriu.

in Romania se discutd putin despre clasele de elitd din sistem cu
exceptia mentionarii frecvente Tn mass-media a premiilor obtinute la
olimpiadele internationale'®, in timp ce segregarea socioeconomica (care de
multe ori se suprapune cu cea etnicd) este o temd destul de discutata mai
degraba in cazul scolilor care au elevi proveniti din medii dezavantajate.
De exemplu, Institutul de Stiinte ale Educatiei si UNICEF au stabilit zone de
educatie prioritare (ZEP) in care ar trebui sa fie realizate mai multe
interventii educationale. In scolile incluse in acest proiect se doreste identi-
ficarea acelor factori care fi determina pe elevii defavorizati sa fie rezilienti,
adica sa depaseasca obstacolele si dezavantajele socio-familiale si sa se
adapteze mediului scolar'®. Existd insd si asa-numitele ,scoli de elitd”, fie
private unde mai mult ca sigur elevii provin din medii avantajate pentru ca
trebuie sa plateasca pentru a se putea inscrie, fie scoli publice recunoscute
pentru performantele deosebite pentru care parintii trebuie sd investeasca
resurse de orice tip pentru a-si vedea copiii admisi la ele. Chiar dacd nu
exista informatii sistematice care sa demonstreze efectul segregarii
socioeconomice asupra performantelor elevilor in Romania, intamplarea
face ca primele scoli descrise sa fie cele considerate neperformante, iar
ultimele cele performante. Descrierea scolilor a ilustrat obiective total
diferite ale primelor 50 de scoli si ultimelor 50 scoli din clasament, lucru
care fnseamnd ca nu ar trebui puse in acelasi clasament. Practic au fost
comparate mere cu pere, adicd scoli care isi selecteaza elevii sau care au
arondate strazi din zone finstarite ale oraselor care isi propun performante
peste media curriculumului formal, cu scoli care au arondate zone
compacte de siricie si care se striduiesc si mentina elevii la scoald. n
aceasta situatie se poate afirma ca sistemul de invatamant participa activ la

'8 Abia recent a fost contestat in presa nationald mitul olimpicilor care contribuie la pastrarea
legitimitatii sistemului de Invatimant. Mai multe informatii sunt disponibile la: http://adevarul.ro/
educatie/scoala/Scoala-romaneasca-hraneste-mitul-olimpicilor-Intre-efortul-individual-copii-esecul-
sistemului-1_5728d81b5ab6550cb88¢3995/index.html, accesat la 02.05.2016.

' Mai multe informatii sunt disponibile la: http://www.ise.ro/impotriva-tuturor-greutatilor-analiza-
fenomenului-de-rezilienta-scolara, accesat la 01.04.2016.
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amplificarea inegalitatilor deja determinate de mediul familial de prove-
nientd prin Tnsdsi modalitatea in care este organizat. Desi existenta unui
curriculum national poate explica incercarea de ierarhizare a scolilor de
catre minister, Tn realitate curriculumul aplicat in scoli este diferit pentru ca
este determinat in principal de asteptarile profesorilor si pdrintilor. Acest
fenomen are ca rezultat consolidarea inegalitatilor intre scoli, in special intre
cele care deservesc cele mai dezavantajate comunitati si cele care deservesc
cele mai avantajate comunitdti din punct de vedere socioeconomic, sau care
isi selecteaza elevii pe baza performantelor acestora. Performantele sunt insa
si ele determinate la randul lor de mediul familial de provenienta al elevilor,
crescand astfel probabilitatea segregarii socioeconomice intre scoli.

O alta selectie, de data aceasta formala si mult mai drastica are loc la
trecerea de la invdtamantul gimnazial la cel liceal. Selectia elevilor se face pe
baza rezultatelor obtinute de elevi la Evaluarea Nationald (75%) si pe baza
rezultatelor obtinute in gimnaziu (25%). Traditional, elevii care nu luau
examenul national de la finalul clasei a VllI-a (care in tranzitia postsocialista a
existat in diverse forme incepand cu Legea Invatdmantului din 1995) nu se
puteau inscrie la liceu, alternativa fiind sd se inscrie la scoli profesionale.
incepand cu anul 2009 au fost desfiintate scolile profesionale si din acel
moment s-a putut intra la liceu fdara acest examen, avand in vedere cd invata-
mantul este obligatoriu pana la nivelul clasei a X-a. Acest fenomen a provocat
dezbateri numeroase, o parte dintre parinti si profesori declarandu-se extrem
de nemultumiti de faptul ca elevii care nu reusesc sa promoveze testele
nationale sunt admisi alaturi de cei care le-au promovat™. Mai mult, in mass-
media au aparut inclusiv liste ale rusinii cu liceele la care se intrd cu medii de
2 si 3. Inclusiv unul dintre ministri educatiei a declarat ca este adeptul
sistemului in care elevii trebuie sa promoveze testarile nationale pentru a
putea fi admis la liceu. Chiar si in conditiile in care rezultatele la testdrile
nationale, considerate obiective si bazate pe merit, nu exclud automat elevii
din sistemul de invatamant, in practicd are loc o diferentiere majora intre scoli

* La o simpla tastare pe un motor de cautare ,,admitere cu note sub 5” vor apirea numeroase stiri
care blameazd aceastd practicd si care citeaza profesori sau parinti carora li se pare incorect,
necinstit, grav, rusinos etc.
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in privinta abilitatilor pe care elevii le au. Astfel, trecerea la liceu reprezinta o
formd de a ierarhiza elevii pe licee, intre specializari si pe specializdri.

La fel ca in cazul scolilor gimnaziale exista si un top al liceelor este
realizat de Ministerul Educatiei Nationale, in functie de media mediilor cu
care elevii au fost admisi (50%), media mediilor obtinute la examenul de
bacalaureat (40%) si de media rezultatelor obtinute de scoala (10%). Cu alte
cuvinte, in ierarhizarea liceelor se tine cont in primul rand de capacitatea
acestuia de a atrage elevii cu cele mai bune rezultate obtinute Th gimnaziu si
la testele nationale, in al doilea rand de rezultatele obtinute la examenul de
la finalul liceului si in al treilea rand de rezultatele obtinute de elevi la
concursuri extrascolare cu un nivel mai ridicat de dificultate, comparativ cu
programa scolara. In fiecare an, cu mici diferente, in top sunt aceleasi licee.
Ele si-au construit renume si prestigiu, si au intrat in clasamentul ,celor mai
bune licee” la care multi elevi isi doresc sa invete. Astfel, a intra la un liceu
necesitd atingerea unui standard de performanta care pe de o parte e
determinat de mediul familial de provenientd si pe de altd parte de scolile
gimnaziale care selecteaza elevii si impun un curriculum scolar mai avansat
decat al celorlalte scoli.

in misura in care educatia conteazd in procesul de dobandire a
statutelor sociale, a prestigiului asociat unor ocupatii si in ultimd instanta a
veniturilor pe care indivizii le obtin, intelegerea modalitatii in care functio-
neaza selectivitatea sistemului este relevanta intrucat poate oferi raspunsuri cu
privire la sansele indivizilor de acces in fnvatdmantul universitar, de
mobilitate sociala ascendenta si in ultima instantd de reusita in viata. Daca
inegalitatile educationale sunt foarte mari, iar educatia determind diverse
procese sociale, atunci sistemul de invdtdmant are un rol determinant in
configurarea claselor sociale.

in acest capitol am sugerat ca gruparea elevilor in functie de abilitati
in sistemul gimnazial care in multe cazuri se suprapun cu caracteristici
socio-familiale, expunerea la procese educationale diferite si sistemul de
admitere in invatamantul liceal, sunt principalele mecanisme prin care sunt
determinate inegalitatile educationale. Descrierea scolilor gimnaziale este
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sugestiva pentru intelegerea unui mediu educational care, desi se doreste a fi
omogen, in realitate este o foarte asemanator cu mediul socio-familial din
care provin elevii. Acest fenomen este deosebit de important in contextul in
care Tnvatamantul primar si gimnazial reprezinta niveluri care din punct de
vedere formal trebuie sa transmita competente de baza, urmand ca
competentele specifice sd fie transmise la celelalte niveluri ale sistemului (cu
exceptia scolilor vocationale). Admiterea in sistemul liceal care are ca scop
specializarea elevilor, contribuie si ea substantial la accentuarea inegali-
tatilor educationale deja existente in gimnaziu, prin ierarhizarea elevilor in
functie de performanta. Astfel, influenta mediului familial de provenienta
asupra performantelor elevilor trebuie finteleasd n contextul mai larg,
existand un mecanism mai complex prin care scolile contribuie la activarea
avantajelor conferite de detinerea unor resurse familiale.

4.3 ,,Mitul meritocratiei”

Selectia elevilor pe baza testdrii abilitdtilor este considerata la nivelul
sistemului de fnvatamant una legitimd, intrucat este asumat faptul ca
rezultatele sunt determinate de munca depusa si de talent. Astfel, inegali-
tatile Tn rezultatele elevilor sunt acceptabile cu conditia ca toti indivizii sa
aiba acces egal la testdri. In societdtile contemporane, un rezultat bun la
testele de evaluare a abilitatilor este considerat un criteriu obiectiv de
ierarhizare pentru ca se bazeaza pe meritul individului si nu pe factori
precum gen, etnie, religie, clasa socialda. Meritocratia este un concept folosit
pentru a descrie acele sisteme sociale in care recompensele pe care le obtin
indivizii sunt determinate de caracteristici individuale precum: talent,
abilitati, inteligentd, capacitate de munca (McNamee si Miller 2009, pp. 10-
11). Din punct de vedere formal, aproape toate societdtile contemporane se
auto-definesc ca fiind meritocratice, incercand sa se deosebeasca de socie-
tatile Tn care accesul la resurse si recompense este conditionat de criterii
precum: genealogie, clasa, rasa, gen etc.

Sintagma de ,mit al meritocratiei” este titlul cartii lui McNamee si
Miller (2009) in care acestia isi propun sa decontruiasca asa-numitul ,vis
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american” conform cdruia in Statele Unite ale Americii oricine doreste poate
obtine succesul in viata prin munca si perseverentd. Ideea nu este una noua in
stiintele sociale, ea regasindu-se in dezbaterile teoretice cu privire la
inegalitdtile sociale. Un exemplu de astfel de dezbatere este cea dintre
abordarea functionalista si cea conflictualista. Prima perspectivd asumad
existenta unui sistem meritocratic Tn care indivizii concureaza si reusesc pe
baza abilitdtilor si eforturilor. Cea de-a doua, explicd inegalitdtile prin factori
precum mostenire, discriminare, oportunitati structurale (McNamee si Miller
2009, p. 11?"). Cu alte cuvinte, cele doud traditii propun doua categorii de
factori explicativi pentru inegalitdtile sociale: individuali care se bazeaza pe
merit si non-individuali sau structurali care sunt non-meritocratici. Desi
argumenteaza ca aceste explicatii nu se exclud reciproc, autorii apreciaza ca
pand n prezent au fost supraestimate efectele meritului individual si
subestimate efectele factorilor structurali. Acestia ofera numeroase exemple
de cum societdtile oferd ,formule meritocratice catre succes dobandit prin
cele patru caracteristici individuale: talent nndscut, atitudine potrivitd, munca
multd, caracter moral” (p. 16), dar si prin achizitia de capital uman, atribut
care se refera la acele abilitati care pot fi valorificate pe piata muncii (p. 42).
In cazul talentelor innascute, autorii dau ca exemplu promovarea in
discursul public a unor mituri despre ,reusita prin sport”, adresata afro-
americanilor proveniti din comunitdti dezavantajate din SUA. in cazul
Latitudinii potrivite,, societdtile produc discursuri despre acele trasaturi
individuale asociate cu succesul economic: ambitie, energie, motivatie,
incredere, independenta etc., dar si opusul: lene, indolentd, lipsa de
discipling, lipsa de fidelitate etc. (pp. 27-32). ins& primele pot fi usor
criticabile, Tntrucat din punct de vedere statistic numai un numar extrem de
mic de indivizi care apartin unor categorii sociale dezavantajate reusesc sa
aiba succes prin sport, fiind mult mai probabil sa intalnim afro-americani
proveniti din medii dezavantajate care sunt avocati, medici, profesori etc.
Chiar si in cazul in care un individ are abilitati fizice Tnndscute, acestea sunt
insuficiente daca nu sunt antrenate, iar in multe sporturi acest lucru este

! Printre lucrdrile reprezentative care ilustreazi cele doud conceptii a se vedea Davis si Moore
(1945), respectiv Wright (1989).
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extrem de scump (p. 29). De asemenea, in cazul atitudinilor si valorilor
corecte sau gresite si succesul in viata, critica fundamentala este legata de
imposibilitatea stabilirii unei relatii cauzale, fiind foarte probabil ca anumite
atitudini si valori specifice sa fie de fapt o consecinta a succesului economic
si nu o cauza pentru acesta (p. 38).

Ideea de a munci mult pentru a reusi este de fapt o sintagma des
folosita in limbajul comun, dar foarte dificil de definit. McNamee si Miller
(2009, pp. 38-42) argumenteaza ca ,a munci din greu” se aplica mai
degraba clasei muncitoare decat claselor sociale care obtin venituri mari. De
altfel, salariile sunt mai degraba direct proportionale cu nivele de autoritate
si responsabilitate decat cu munca multa in sine, daca este sa ne referim
numai la atribute individuale. Caracterul moral este definit in general prin
atributele de onoare si demnitate, sau prin ideea de ,a juca dupa reguli” iar
in testimonialele oamenilor considerati de succes acestea sunt deseori
mentionate. Insd existd putine analize care demonstreazd ci cele doud
atribute sunt factori care ar putea determina succesul economic sau
mobilitatea sociala ascendentda, ba mai mult, indivizii care se limiteaza la
utilizarea unor mijloace strict oneste, au mai putine oportunitati comparativ
cu cei care folosesc mijloace considerate mai putin oneste.

Nu in ultimul rand, achizitia de capital uman care se refera la factori
precum: abilitati, cunostinte, experienta si pe care un individ le poate
valorifica pe piatd din punct de vedere monetar, este considerata de
asemenea ,0 formuld meritocratica pentru succes” (McNamee si Miller
2009, pp. 42-43). Problema cu aceasta teorie tine de faptul ca pentru a
investi in achizitia de competente (concept care include abilitatile practice,
cunostintele teoretice si valorile potrivite) este nevoie de investirea unor
resurse si de luarea unor decizii potrivite Tn anumite momente si de
asemenea de oferta de pe piatd pentru acele competente, pentru ca
altminteri poti sa fi foarte calificat dar fara loc de munca. Mai mult, a angaja
cel mai calificat sau meritoriu aplicant pentru un job din punctul de vedere
al competentelor acestuia se dovedeste in multe situatii extrem de dificil de
pus Tn practica intrucat intervin extrem de multi factori in acest proces:
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standarde formale®, subiectivismul angajatorilor”, capacitatea aplicantilor
de a se face placuti*, prestigiul universitatilor absolvite” etc. (pp. 43-49).

Cei doi autori aratd asadar ca este dificil de demonstrat legatura
dintre atributele individuale si succesul obtinut de indivizi, fiind importante
si oportunitdtile pe care pe care acestia le acceseaza. De asemenea, aceste
trasaturi pot fi determinate de mediul de provenientd, prin urmare e mai
aproape de un mecanism ne-meritocratic. Pentru a explica efectele mediului
familial de provenienta, McNamee si Miller (2009, pp. 55-60) fac o analogie
cu o cursa de atletism de stafetd inter-generationald in care parintii alearga
primii si dupa mai multe tururi de circuit plaseaza stafeta copiilor. Prin
urmare, unii copii pornesc in cursa primii, iar ultimii trebuie sa recupereze
distanta. Predarea stafetei este o metaford pentru ,mostenirea” pe care un
individ o poate primi, care este un mecanism prin care un individ primeste
ceva gratis, adica unul ne-meritocratic. Chiar daca mobilitatea sociald este
posibila, in multe situatii ea este putin probabila, Tntrucat avantajele
mostenirii sunt in cele mai multe cazuri cumulative®® (p. 63). De asemenea,
studiile aratd cd procesul nu are loc in ambele directii, adica mobilitatea
sociald inter-generationala e rareori descendenta (pp. 107-136). Argumentul
central al cartii se bazeaza pe descrierea acelor factori importanti care au un
rol important in determinarea succesului economic. Desi demonteaza
,ideologia meritocratiei” promovatd in discursul public american, McNamee
si Miller (2009) concluzioneazd nu atat ca meritul individual este irelevant,
dar ca este numai unul dintre factorii care influenteaza sansele de reusita in
viata ale indivizilor si rareori cel mai important.

2 De exemplu, experienta anterioard poate sa fie un criteriu arbitrar pentru stabilirea ,,celui mai
competent” candidat.

2 De exemplu, un angajator poate sa fie impresionat de detalii nesemnificative pentru locul de
munca vizat de aplicant.

* Desi poate fi un indicator, pot exista situatii in care modalitatea de prezentare la interviu nu e
direct proportionald cu competentele aplicantului.

* La fel ca in cazul standardelor formale, diploma obtinuta la o universitate nu face pe cineva in
mod necesar ,,cel mai calificat pentru job”.

26 Nu numai faptul ca un individ porneste cu avantaje in viata sociald, dar se bucura de o mai buna
calitate a vietii, de capital cultural (cunoasterea codurilor culturale ale anumitor categorii
socioeconomice), capital social (conexiuni sociale care pot oferi acces la diferite resurse precum
putere, informatii, recomandari etc.) (McNamee si Miller 2009, pp. 79-106).
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Rolul educatiei intr-o societate meritocratica este foarte important
intrucat mediaza relatia dintre efortul individual si reusita in viata (Souto-
Otero 2010). in sistemul de invatimant, performanta scolara este considerata
definitorie pentru stabilirea elevilor meritorii*”. Mai mult, adesea este asumata
o relatie direct proportionala intre nivelul de scolaritate atins si sansele de a
avea succes economic. Insd performanta scolard este influentatd de mediul
familial de provenienta, iar in cazul sistemelor de Thvatamant, cum este si cel
romanesc, se pot adduga inclusiv politicile de admitere si selectie la toate

nivelurile de invatamant*

. Mai mult, nici relatia dintre succesul in educatie si
succesul economic nu este una perfecta, angajatorii luand in calcul pozitia
sociala a indivizilor si capitalul social sau recomandarile pe care le primesc
(Bourdieu si Passeron 1977, Boxman, De Graaf si Flap 1991, Lin 1999,
Hansen 2001 in Souto-Otero 2010). Nu in ultimul rand, nivelul veniturilor
este determinat nu atat de merit sau de faptul ca un individ poseda calitati ce
determina cresterea productivitdtii, cat de valoarea de piata a abilitdtilor si
calificarilor (Souto-Otero 2010, pp. 401-403). Asadar relatia dintre meritul
individual, educatie si reusita in viatd are rareori suport empiric, sustinandu-se
ideea conform careia meritocratia este mai degraba un mit decat o realitate
(Goldthorpe 2003, McNamee si Miller 2009).

Sistemul de Tnvatamant romanesc a fost reconstruit in anii 90 plecand
de la premisa cd trebuie sa ofere acces la educatie de calitate pentru toti
elevii pana la un anumit nivel, independent de factori structurali. Insd dupa
ce acestia intrda in sistem, elevii sunt ierarhizati anual in functie de
rezultatele obtinute sau de competentele dobandite. La nivelele secundar si
tertiar, sistemul de invatamant nu face altceva decat sa ofere mai multe
posibilitdti de alegere pentru elevi si parinti. De exemplu, responsabilitatea
de a alege liceul este atribuitd elevilor si parintilor care, in functie de
rezultatele obtinute, trebuie sa aleagd acele licee care sunt cele mai
apropiate de interesele si capacitdtile elevului, urmand apoi sa fie repartizati

%7 De exemplu, in sistemul de invatiméant romanesc se acordd premii pentru elevii cu cele mai mari
note obtinute.

* Din acest motiv, McNamee si Miller (2009, p. 255) argumenteaza ci educatia este in acelasi
timp un factor care poate fi considerat meritocratic, dar si nemeritocratic. Cu alte cuvinte, in niciun
caz educatia unui individ nu poate fi considerata rezultatul exclusiv al factorilor individuali.
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in functie de optiuni si de rezultatele obtinute”. Acelasi fenomen este
valabil si in cazul alegerii universitatii, cu mentiunea ca nici macar nu este
obligatorie, dacd elevul considera ca nu e necesar sa urmeze aceste studii.

|//

in acest fel, excluderea grupurilor care ,nu reusesc si tind pasul” devine
legitima pentru ca tine de alegerile elevilor si parintilor si de eforturile pe
care le depun, fiind ei Tnsisi convinsi ca acesta este rezultatul dezirabil. De
asemenea, succesul educational este de cele multe ori definit mai ca
rezultatul muncii si abilitatilor individuale a elevilor. Discursul privind
cazurile elevilor dezavantajati care reusesc este reprezentativ pentru cazul
Romaniei, fiind foarte des mentionate sintagmele: ,dacd fiti doresti cu
adevdrat vei reusi”, ,prin muncd, ambitie si perseverentd vei obtine ce i

doresti in viatd”, ,daca ai talent, prin daruire si pasiune poti reusi” etc.

¥ Exista inclusiv cazuri in care elevii au rimas nerepartizati la liceu pentru ¢ nu au ales intr-o
maniera corespunzatoare scolile la care s-ar fi putut califica.
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CAPITOLUL 5.
»Elevi buni” in ,licee bune”. Viata cotidiana
intr-o clasa de liceu de top din Bucuresti

Cercetarile realizate panda in prezent au contribuit la Tntelegerea
rolului pe care il au nivelul de scolaritate si tipul de educatie asupra
pozitiilor sociale si ocupationale ale indivizilor, in special in societdtile
capitaliste dezvoltate. In capitolele anterioare am argumentat ci in cazul
Romaniei rezultatele scolare sunt mai degraba influentate in sens
probabilistic de statutul ocupational si capitalul cultural al parintilor si, intr-o
mdsurd mai micd, de calitatea resurselor oferite de scoli. Dezavantajele
elevilor care provin din medii socio-familiale defavorizate, respectiv
avantajele elevilor care provin din medii privilegiate sunt accentuate si de
modalitatea ierarhica de organizare a fnvatamantului si de politicile de
selectie a elevilor la diferite nivele ale acestuia. Cu toate ca in sistemul de
fnvatdamant romanesc preuniversitar este implementat un curriculum
national, in realitate acesta difera in functie de caracteristicile scolii si
elevilor la gimnaziu. La liceu, elevii sunt ierarhizati in functie de rezultatele
obtinute la evaluari nationale cu subiecte unice, independent de cum a fost
implementat curriculumul Tn clasa. Astfel, la finalizarea scolii gimnaziale,
liceele Tncearcd sd atraga elevii din judet care sunt cat mai bine plasati in
ierarhia rezultatelor obtinute. Acele licee care si-au construit prestigiul de-a
lungul timpului, sau care chiar si-au creat o imagine de liceu performant in
anumite domenii, atrag elevii cu cele mai bune rezultate. in Romania fiecare
judet are cel putin un liceu de stat considerat prestigios. In orasele mari
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aceste licee sunt mai numeroase, putand fi identificata chiar o piata pe care
acestea concureaza pentru atragerea elevilor cu cele mai bune rezultate in
general, sau in domenii specifice. Lucrarea de doctorat a Andreei Gheba
(2018) care se concentreazd pe orasul Bucuresti este sugestivd din acest
punct de vedere, rezultatele analizei ardtand faptul ca accesul in liceele
prestigioase din oras e determinat de tipul scolii gimnaziale finalizate si ca
probabilitatea elevilor din scoli defavorizate de a merge la licee de top este
scazutd. Astfel, sistemul de admitere la liceu poate genera forme de
segregare socio-economicd fintre licee, adica licee cu elevi preponderent
privilegiati din punctul de vedere al statutului socio-economic si licee cu
elevi preponderent din medii sociale dezavantajate. In general, segregarea
socio-economica in educatie 7i dezavantajeaza in procesul educational pe
cei cu statut socio-economic scdzut, fiind mult mai dezirabile scolile si
clasele mixte daca obiectivul politicilor educationale este imbunatatirea
rezultatelor scolare ale elevilor proveniti din medii dezavantajate’.

in acest capitol imi propun si descriu viata cotidian intr-una din
clasele unui liceu de elitd din Romania cu scopul de a intelege ce face un
liceu considerat bun sa se afle constant in topul clasamentelor nationale.
Practic, descriu procesul educational asa cum se intampla la firul ierbii dupa
ce au fost selectati elevii care au obtinut note foarte mari la evaludrile
nationale si in timpul gimnaziului. Scoala aleasa se autodefineste ca fiind de
elita Tntrucat e orientata catre ,performantd si excelenta in educatie”, iar din
acest punct de vedere e similara cu celelalte scoli care au elevi cu rezultate
bune. Definirea scolilor de elita se realizeaza in general n relatie cu
curriculumul academic specific, care se diferentiaza prin continut (de
exemplu in Franta se pune accentul pe matematicd, iar in Marea Britanie pe
latina si stiinte umaniste), prin modalitatile de instructie, evaluare si prin
profilul profesorilor (van Zanten 2010). In Romania, se foloseste mai rar
termenul de scoala de elita, insa exista scoli care se auto-definesc astfel. La
randul lor, elevii si profesorii cu care am discutat pe parcursul cercetarii au
folosit deseori termenul de scoald de elitd in limbajul curent. La simtul

' De altfel, scolile si clasele mixte din punct de vedere socio-economic, etnic si de gen sunt
dezirabile si 1n situatiile in care obiectivul este asigurarea egalitatii de sanse.
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comun ne putem referi la scolile de elita drept acele scoli considerate
,bune”, sau acele scoli numite ,de fite”, populare atat pentru performantele
scolare cat si pentru ca atrag elevi din medii sociale privilegiate. Liceul pe
care l-am selectat nu e neapdrat cunoscut pentru ultimul aspect in
cunoasterea comund, ci mai degrabd pentru performantele remarcabile in
cateva domenii specifice.

Ideea intuitiva de la care am pornit are in vedere incercarea de
observa ce se preda si cum se predd intr-un astfel de liceu. Nu mi-am propus
sa testez ipoteze ci mai degraba un exercitiu in care am fincercat sa
portretizez cat mai fidel ce se intampld in clasa. Scopul final a fost de a
fncerca sa conectez procesul de socializare si ,practicile normale/obisnuite”
din clasa de elevi cu problema mai generala a (re)producerii inegalitatilor ce
tin de mediul socio-familial prin sistemul de fnvatamant. Am fincercat de
asemenea sa analizez cum factori ce tin de mediul familial de provenienta
sunt valorificati de elevi si profesori in procesul educational. De altfel,
descriu in detaliu Tn urmatoarele sectiuni cateva dintre aspectele pe care
le-am observat Tn clasd tocmai pentru a intelege contextul si atmosfera in
care s-au desfasurat orele in acest liceu.

in cadrul acestui studiu am folosit metoda studiului de caz, considerati
de cei mai multi cercetdtori si cercetdtoare o metoda de cercetare calitativa
(Stake 2005, Willis 2007, Creswell 2011). Studiul de caz reprezinta o metoda
asemadnadtoare etnografiei, dar se diferentiaza de aceasta prin faptul ca se
concentreaza mai degrabda pe explorarea in profunzime a contextului si
activitatilor Tntreprinse de indivizi si mai putin analiza grupului social in sine,
sau a unor modele comune de comportament (Creswell 2011, p. 465).
De asemenea, studiul de caz se concentreazd mai degraba pe analiza unui
,caz specific” care e considerat suficient de important pentru a fi studiat si
mai putin pe metodd, spre deosebire de metoda etnografica care se concen-
treaza pe identificarea unei ,teme culturale” si pe utilizarea observatiei parti-
cipative ca metoda predominantd, desfdsurata pe o perioada indelungata, sau
fn mai multe etape (Stake 2005, p. 443, Creswell 2011, p. 465). Exista cateva
caracteristici specifice metodei studiului de caz: concentrarea pe un fenomen
particular (ex. o persoana sau un grup de persoane; o institutie precum o
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companie, o scoald, un spital etc.; procesul educational desfasurat intr-o clasa
de elevi etc.); analiza unor situatii specifice care au loc Tn mediul social al
indivizilor; folosirea oricaror instrumente care pot oferi informatii n
profunzime: observatie participativd sau non-participativa, surse istorice,
jurnale de teren, interviuri, instrumente cantitative; folosirea logicii inductive
— de altfel, cercetarea poate fi realizata fdra existenta unei ipoteze prestabilite;
se concentreazd pe fintelesurile pe care participantii le oferd, neavand
pretentia de reprezentativitate (Willis 2007, pp. 238-240). Studiul de caz pe
care |-am realizat a fost insa influentat si de metoda etnografica, in special in
componenta care isi propune intelegerea culturii scolii, a valorilor si normelor
promovate si impdrtasite de participantii la educatie, a limbajului, stilurilor de
comunicare si interactiune din scoala (Creswell 2011, p. 462). Folosind
clasificarea lui Stake (2005) care diferentiaza intre trei tipuri de studiu de caz:
intrinsec, instrumental si colectiv, cercetarea desfdsurata poate fi cel mai bine
caracterizatd ca un studiu de caz instrumental, accentul fiind pus pe
intelegerea unor fenomene care apar in procesul educational.

Aceastd cercetare de tip participativ fsi propune analiza proceselor de
predare si invatare din perspectiva profesorilor, elevilor si parintilor. Ea se
incadreaza in traditia idiografica (Babbie, 2010, p. 50), astfel ca am urmadrit
analiza in profunzime a unor situatii specifice din clasa de elevi. Printre
recomandarile generale in realizarea unei astfel de cercetari pot fi amintite:
concentrarea pe descrieri detaliate; colectarea datelor nestandardizats;
analiza informatiilor de context; cercetarea trebuie sd fie ghidata de
concepte care oferd un cadru general de analiza sau de categorii care nu
sunt explicit definite, dar care ghideaza colectarea si analiza datelor, sau ne
sugereaza directii inspre care sa ,privim”.

in anul scolar 2014-2015, timp de aproximativ 6 luni, am vizitat cu
regularitate Liceul nr. 268 din Romania unde am petrecut timp cu elevii la
cursuri sau in pauze si am discutat cu profesorii care predau la clasa. Accesul
in liceu a fost dificil, fiind necesar acordul, nu numai al directorului, ci si al
tuturor profesorilor si parintilor. Rolul meu in timpul orelor a fost de
observator pasiv, cu alte cuvinte, nu m-am implicat aproape deloc in procesul
educational. Perioada de timp relativ indelungata petrecuta in clasa a facilitat
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procesul de integrare in colectivul clasei. Elevii s-au obisnuit repede cu
prezenta mea in clasd, iar profesorii nu si-au mai schimbat semnificativ
modalitatea de predare cand eram prezent (la inceput au fost putin stresati,
dar ulterior s-au obisnuit). Toate informatiile despre liceu, elevi, profesori au
fost anonimizate, astfel incat sa nu li se aduca vreun prejudiciu.

5.1 Puncte de plecare conceptuale

in acest subcapitol prezint pe scurt principalele concepte care au
ghidat demersul de cercetare la nivelul clasei de elevi si interpretarea datelor
colectate. Ele nu sunt singurele concepte utilizate, insa sunt esentiale pentru
intelegerea mecanismelor de reproducere sociald si mdsura in care sistemul
de fnvatamant liceal poate oferi sanse de acces elevilor din familii
vulnerabile si implicit de ascensiune sociala.

5.1.1 Capital cultural

Conceptul de capitalul cultural aplicat in sfera educationala se refera
in cele mai multe cazuri la avantajele non-financiare pe care elevii/studentii
le au sau le pot avea in sistemul de invatdamant. Termenul de capital cultural
este folosit pentru a defini ansamblul de norme, valori si stiluri de viata care
pot media accesul la oportunitati pentru indivizi sau grupuri (McNamee si
Miller 2009, p. 79). Aceste forme de cunoastere sunt destul de rare, speciali-
zate, dificil de acumulat si sunt recunoscute ca ,acreditari care certifica
eligibilitatea de a deveni membru intr-un anumit grup de status” (McNamee
si Miller 2009, p. 79). In urma desfasurarii unor cercetdri calitative (Reay
1998, Reay si altii 2001, Reay si altii 2005) s-a argumentat ca elevii
proveniti din clasa de mijloc se adapteaza mai usor mediului scolar,
comparativ cu elevii din clasa muncitoare, tocmai pentru ca beneficiaza de
forme de capital cultural. Chiar daca parintii din ambele categorii sociale Tsi
doresc ce e mai bine pentru proprii copii, cei din clasa de mijloc au o mai
buna experientd si cunoastere despre cum functioneaza sistemul de
fnvatamant. Cadrul teoretic folosit T astfel de studii este teoria reproducerii
culturale a lui Bourdieu (1973) potrivit careia clasele dominante® folosesc

? Grupurile care controleazi resursele economice si/sau cele care controleaza distributia acestor
resurse, precum si grupurile care se bucura de prestigiu in societate.
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sistemul de invdatdamant pentru a transmite si reproduce propria culturd. De
altfel, teoria lui Bourdieu este cea mai influentd, acesta analizand inca din
anii 1960 cum conservarea ierarhiilor sociale in Franta este rezultatul
distributiei inegale a codurilor culturale, tipurilor de discurs, competentelor
lingvistice, sau practicilor de consum, toate reprezentand forme de capital
cultural (Mills 2008, pp. 83-84). Din perspectiva lui Bourdieu, capitalul
reprezintd o relatie sociala care produce efecte intr-un camp social, unde
campul poate fi inteles prin analogie cu piata, fiind locul in care bunurile
sociale sunt schimbate si in care relatiile dintre indivizi sunt obiective, nu
construite (Grenfell 2007, pp. 55-61). In fiecare camp sau spatiu social exista
pozitii pe care indivizii le pot ocupa in functie de resursele de capital pe
care le au (Bourdieu 1984).

Potrivit lui Bourdieu (1986), exista trei forme de capital: economic,
social si cultural. Capitalul economic se refera la venituri sau avere si este
institutionalizat prin drepturile de proprietate. Capitalul social este suma
resurselor existente sau potentiale pe care le poate avea un individ sau un
grup datorita faptului cd face parte dintr-o retea de relatii de familiaritate si
recunoastere. Capitalul cultural este produsul care rezulta din interactiunea
dintre educatie si cultura valorizata de societate, acesta putand exista in 3
forme: incorporat, obiectivat si institutionalizat (Bourdieu 1986). Cel incorporat
este legat de corp si minte si se refera la gesturi, gusturi, inclinatii, limbaj sau
cunoastere. Toate acestea necesita un timp indelungat pentru a fi dobandite
si nu sunt direct convertibile. Capitalul cultural obiectivat se referd la
proprietatea unor obiecte precum: scrieri, picturi, monumente, instrumente
muzicale, carti etc. Acesta trebuie inteles in relatie cu capitalul incorporat
fntrucat ultimul ofera mijloacele de a consuma arta, de a intelege codurile si
de a folosi anumite obiecte etc. Capitalul cultural institutionalizat se refera la
rezultatele obtinute Tn diverse institutii precum sistemul de invdtdmant care
ofera calificari academice garantate din punct de vedere legal, sau care
certifica competentele culturale ale unui individ. Pentru ca forma de
transmitere a capitalul cultural este disimulata, acesta functioneaza printr-un
capital simbolic ce implica recunoasterea competentei legitime, fara a fi
recunoscutd explicit ca forma de capital. Tocmai de aceea, esecul elevilor
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din familii dezavantajate in fnvatamantul formal nu trebuie finteles fin
termenii existentei unui deficit cultural, ci prin prisma nerecunoasterii de
catre cultura dominanta a formelor de capital cultural pe care aceste familii
le poseda. Sistemul de invatamant promoveaza ,competenta culturala si
lingvistica” a claselor superioare, facand dificila mobilitatea sociala pentru
clasele dezavantajate. Teoria conform cdreia nu abilitdtile individuale sau
inteligenta, ci capitalul cultural mostenit in familie determina succesul
scolar, a reprezentat punctul de plecare pentru numeroase studii care au
testat aceastd relatie. In capitolul 3 am ardtat ca si in cazul Romaniei existd o
relatie intre resursele culturale si rezultatele scolare, obiectivul acestui
capitol fiind de a explica procesul prin care cele doua sunt conectate. Toate
formele de capital, impreund cu habitusul si campul trebuie intelese rela-
tional, ele fiind inter-conectate. De asemenea, capitalurile pot fi convertite,
spre exemplu capitalul economic poate fi folosit pentru pldti scoli sau
meditatii particulare, taxe la universitati care vor genera capital cultural.

5.1.2 Habitus

O componenta la fel de importanta precum capitalul cultural si care
este Tntalnita tot Tn teoria lui Bourdieu este conceptul de habitus. Pozitia in
campul social ocupatd de indivizi este influentata nu numai de resursele de
capital disponibile ci si de habitus (Bourdieu 1984). Habitusul reprezinta un
sistem de dispozitii care confera capacitatea de a gandi si actiona in moduri
specifice (Bourdieu 1990, p. 76). Dispozitiile sau finclinatiile reprezinta
modalitati de a privi si intelege lumea sociald care influenteaza actiunile
indivizilor si care sunt influentate de conditiile sociale de existentd. Pentru e
explica termenul de dispozitie, Bourdieu (1999, pp. 133-135) foloseste
sintagma de ,simt al jocului” sau a stii ce sa faci in momentele potrivite fara
sa fi constient de acest lucru. Tn termenii lui Bourdieu (1989) campul si
habitusul sunt adiacente, intrucat campul structureaza habitusul, dar in
acelasi timp habitusul contribuie la constituirea campului.

Exista autori precum Dumais (2002) care argumenteaza ca exista o
complementaritate si intre capital cultural si habitus, adica intre resursele unui
individ si orientarea acestora catre utilizarea acestor resurse. Actiunea sociala
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trebuie inteleasd ca fiind generata de cele doud, impreuna cu campul social.
Habitusul se afla undeva la mijloc, intre pozitiile pe care indivizii le ocupd in
camp si actiunile pe care le acestia le desfasoara (Bourdieu 1989).

Ceea ce este important in contextul analizei reproducerii inegalitatilor
sociale este faptul ca conditiile sociale de existenta ale indivizilor care sunt
determinate de capitalurile detinute, influenteaza pozitiile ocupate de indivizi
in diverse campuri sau spatii sociale. Plasarea pe aceste pozitii influenteaza
sistemul de dispozitii sau inclinatii, adica habitusul, ce orienteaza actiunile
sociale ale indivizilor. Sistemele de finvdtamant contemporane pot sa
legitimeze anumite habitus-uri ce contin anumite forme de capital cultural si
sa defavorizeze pe altele. Potrivit lui Bourdieu (1999, pp. 15-16) habitus-urile
genereaza practici distincte si in acelasi timp creeaza diviziune prin faptul ca
stabileste ce e bun, bine, distins si ce prost, rau, vulgar. Habitusul este
fncorporat si poate fi identificat empiric prin analiza majoritatii activitatilor
umane: modalitatile de a vorbi, gandi, manca, merge etc. (Bourdieu 1984).
El poate fi individual sau colectiv si trebuie inteles intr-o contextul istoriei
personale a indivizilor, orice experientd de socializare putand sa il modifice.
Conceptul a fost de asemenea extins in cercetdrile empirice, cel mai des
folosit utilizat fiind habitusul de clasa (Bourdieu 1984), insa el a fost analizat
si in relatie cu genul si rasa (Lareau si McNamara Horvat 1999, Dumais 2002,
Reay si altii 2005), iar mai recent a fost folosit si termenul de habitus
institutional sau organizational cu scopul de a analiza efectul diferitelor scoli
asupra deciziilor educationale ale elevilor (McDonough 1996, Reay si alfii
2005, Reay si altii 2010, Smith si Banks 2012).

5.1.3 Curriculum ascuns

Pentru intelegerea dispozitiilor pe care le transmit scolile, analiza
curriculumului oficial nu este suficienta. Aceasta ne-ar ajuta numai pentru a
intelege ce se predd, eventual cum e planificat sd se predea, nu Tnsa si cum
se intampld propriu-zis procesul si cum se construiesc si reconstruiesc
norme, valori si dispozitii la nivelul clasei de elevi. Curriculumul ascuns
poate fi identificat intr-o clasa de elevi prin analiza tipurilor de socializare
definite ca legitime de catre scoald. Apple (2004) argumenteaza cd pentru a
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intelege cum are loc reproducerea claselor sociale este necesara si analiza
acestui proces, care ulterior trebuie sa fie conectat cu contextul social si
politic in care functioneaza valorile si in care o parte dintre acestea devin
dominante intr-o societate.

in interactiunea din clasi se comunici elemente normative pe care
profesorii le pot transmite inclusiv inconstient, participand activ la procesul
de ,inculcare a dispozitiilor” daca vrem sd folosim termenul lui Bourdieu.
Chiar daca in programa scolard este inclusd si o componenta atitudinal-
valorica care trebuie transmisa elevilor, profesorii pot folosi adesea si alte
elemente incarcate valoric. In transmiterea acestor valori este esentiald
inclusiv intelegerea pozitiei de putere a profesorului in clasd, prin care
acesta transmite intelesurile legitime sau atitudinile si conduitele ,corecte”.
Potrivit lui Apple (2004, pp. 60-62) una dintre functiile scolii este de a
transmite norme si valori, insa institutiile educationale transmit norme si
valori diferite in functie de clasa sociala de provenienta a elevilor, aceeasi
idee fiind ntalnita si la Bowles si Gintis (1976), Bernstein (1975) sau
Bourdieu si Passeron (1977). Toate aceste teorii argumenteaza ca in clasele
de elevi care au parinti din clasa manageriald/profesionala cursurile sunt in
general organizate in jurul flexibilititii, alegerii sau discutiilor libere. In
scolile cu elevi preponderent din clasa muncitoare si in general familii
defavorizate, profesorii tind sa puna accentul pe punctualitate, formarea
obiceiurilor dezirabile, disciplind, aspectul fizic al elevilor, conduita
acestora etc. Cu alte cuvinte, vorbim despre doua tipuri de curriculum, unul
orientat teoretic si care are rolul de pregadtire a elevilor pentru ocupatii
prestigioase si un curriculum practic care pregdteste elevii pentru munca
manuald sau de secretariat. De asemenea, etichetele, asteptdrile si chiar
nivelul intelectual atribuit elevilor sunt elemente ale curriculumului ascuns
care contribuie activ la generarea inegalitatilor educationale. Jean Anyon
(1980) a confirmat prin studii empirice aceste idei descriind ce se intampla
in 5 scoli aproape omogene din punctul de vedere al clasei sociale. Acesta
descrie cum practicile pedagogice, evaluarea si programa scolara sunt
diferite in functie de tipul de scoald, diferentele fiind mari atat din punct de
vedere cognitiv, cat si comportamental. Nu in ultimul rand, Anyon (2006)
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discuta despre existenta unui conflict de clasa in scolile cu elevi din clasa
muncitoare ale caror valori sunt Tnh opozitie cu curriculumul scolii.
Conceptul de curriculum ascuns a stat la baza cercetarilor de tip
participativ, accentul fiind pus pe cum sunt transmise in clasa de elevi
valori, principii, atitudini, norme tacite si cum sunt socializati elevii in jurul
acestora. Studiile empirice care au stat la baza acestor teorii s-au desfdsurat
in anii 1970-1980, fiind influentate de structura de clasi de atunci. in
prezent, in contextul democratizdrii accesului la Tnvatamant universitar,
conteaza de asemenea si tipul de universitate si domeniile pe care elevii
aleg sa le urmeze, fiind importante atat prestigiul asociat viitoarelor ocupatii,
cat si veniturile pe care acestia le pot obtine.

5.2 Informatii generale despre liceu si despre elevii din clasa observata

incd de dinainte de a avea o prima interactiune cu Liceul nr. 268
discutiile informale cu elevi sau fosti elevi ai liceului sunt caracterizate prin
expresii care contin termenii: ,competitie”, ,performantd”, ,olimpici” ,brand
cunoscut”, dificil” dar si atribute ale elevilor precum ,seriozitate” sau
Jinteligenta”. O vizitd pe website-ul liceului confirma acest aspect, fiind
prezentate pe de o parte domeniile pentru care scoala este recunoscuta ca
fiind performanta, premiile nationale si internationale obtinute in ultimii ani,
mediile mari cu care s-a intrat in clasa a IX-a care sunt considerate un motiv
de mandrie, precum si parteneriate, proiecte sau cercuri extrascolare. Prima
mea interactiune cu Liceul nr. 268 mi-a confirmat prima impresie pe care mi-am
facut-o in urma discutiilor si analizei prezentarii din spatiul online. Pe holul

"4 unde sunt cancelaria, birourile adminis-

central de la ,intrarea profesorilor
tratiei, ale conducerii si cateva ,laboratoare de performantd stiintifica”, sunt
afisate cateva panouri cu numele elevilor care au obtinut medalii la olimpiade
internationale si numdrul de premii la olimpiade nationale, aldturi de alte
cateva diplome primite de liceu. Sunt promovate cateva principii de
dezvoltare durabild si un concurs international care se organizeaza anual in

liceu. Putin mai departe de holul central pot fi observate cateva cutii si afise

? Numele liceului, al clasei observate, al profesorilor si elevilor sunt pseudonime.
*In general, scolile din Roménia au intriri separate pentru profesori si elevi.

180



Clasa si educatie. Inegalitate si reproducere sociald in invatdmdéntul romdénesc.

care invita elevii sa doneze rechizite pentru elevi din scoli defavorizate.
Aspectul general al scolii, dat de cladirea de aproximativ 80 de ani, clase, bai,
mobilier, oferd senzatia unui spatiu care are putina legatura cu scolile
renovate si modernizate cu scopul ,facilitdrii oferirii unei educatii de calitate”.
Holurile care dau spre sdlile de curs sunt destul de intortocheate si par foarte
aglomerate. Se fac ore in 2 schimburi, dimineata si dupa-amiaza, pe patru
etaje. Biblioteca este o sald de curs improvizata in care nu sta de obicei
nimeni, elevii preferand sd Tmprumute cartile acasa daca e sd ne luam dupa
bibliotecard. Desi liceul este recunoscut pentru scolarizarea elevilor care
castiga sistematic medalii si premii la olimpiade si concursuri internationale,
pot fi descoperite rapid si alte informatii. De exemplu, sunt foarte multe detalii
despre desfasurarea unor activitdti extra-curriculare. De exemplu, existd o
trupa de teatru, echipe de baschet si fotbal, in curte se poate juca tenis de
masa, sau se organizeaza diverse evenimente precum campionat de sah,
excursii cursuri de limba si de utilizare a calculatorului etc..

Elevii din clasa a X-a C, clasa in care am decis sa observ procesul
educational, sunt la specializarea matematica-informatica si au trecut printr-o
proces de selectie riguros pentru a putea studia in Liceul nr. 268. in medie,
nota de intrare a elevilor din clasa in care am observat procesul educational
a fost 9,75. De altfel, mediile generale obtinute de elevi in anul anterior a
fost in mare parte peste nota 9, media minimad este 8,5, iar cea maxima este
10. Asadar, grupul este destul de omogen din punctul de vedere al notelor
obtinute, cu toate ca din perspectiva elevilor si profesorilor exista conturata
o ierarhie la nivelul clasei, sau cel putin exista o recunoastere a elevilor care
performeazd cel mai bine la anumite materii. In privinta absentelor
nemotivate pe care acestia le au, valoarea minima este 0, iar valoarea
maxima este 4. De exemplu, la finalul primului semestru din clasa a X-a cei
mai multi elevi aveau o singurda absenta nemotivata. Asadar, si din acest
punct de vedere grupul studiat este unul omogen, neexistand elevi care se
confruntd cu probleme precum absenteismul sau abandonul scolar’.

> La nivelul sistemului de invatimant absenteismul, aldturi de abandonul scolar sunt considerate
probleme majore, existdnd chiar planuri de masuri pentru prevenirea acestora, adoptate atat la
nivelul unor inspectorate judetene, cat si la nivelul unor scoli. De exemplu, la o simpla tastare pe
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in Liceul nr. 268 existd doua tipuri de clase: (1) unele in care
majoritatea elevilor se pregdtesc intensiv, in special pentru olimpiade si
concursuri scolare si in care, potrivit profesorilor, competitia intre ei este
acerba si (2) celelalte clase in care preocuparile legate de scoald sunt mai
diverse, elevii fiind mai interesati sa performeze la mai multe discipline, in
special cele pe care le considerd necesare pentru accesul la universitate.

in cazul primului tip de clase elevii sunt admisi daci au participat in
gimnaziu la olimpiade nationale sau internationale. Majoritatea elevilor din
aceste clase a finalizat gimnaziul in acelasi liceu, intr-o clasa asemdndtoare
cu cele descrise in capitolul 4, unde se dd admitere in clasa a V-a, lucru
care a facilitat crearea unei clase de elevi ce sunt incurajati sd meargd la
olimpiade si concursuri inca din clasa a V-a.

in cazul celui de-al doilea tip de clase sunt cativa elevi care vor si
performeze la toate materiile, insa cei mai multi incearca sa se concentreze
pe cateva discipline care 1i pasioneaza, sau care vor fi utile in vederea
admiterii la facultate. Clasa la care am asistat este considerata una ,de nivel
mediu” in cadrul liceului, in care competitia nu este extrem de puternica.
De altfel, in afara de clasele de olimpici, celelalte se formeaza in functie de
limba moderna studiata intensiv, iar apoi, in ordinea mediilor, elevii sunt
repartizati cate unul in fiecare clasd, astfel incat sa existe un mix de elevi cu
medii de admitere mari, respectiv mai mici in fiecare clasa. Chiar si asa,
clasele sunt omogene, neexistand diferente majore intre notele de acces la
liceu, asta si pentru ca asa cum am mai spus, diferenta dintre prima si ultima
medie de admitere nu este ridicatd. In privinta clasei pe care am observat-o,
aceasta este considerata de mai multi profesori ca una dintre cele mai
,disciplinate si linistite” clase ale liceului®, care are si ,varfuri” chiar daca nu
e o clasa de olimpici.

un motor de cautare a cuvintelor ,,Plan de masuri absenteism abandon scolar” poate fi descoperit
aproximativ acelasi document pentru cateva judete si citeva scoli In care sunt descrise aceste
fenomene. De exemplu, absenteismul este considerat ,,0 problema sociald caracterizatd prin
conduita evazionistd cronicd” sau ,,0 manifestare a deviantei gcolare” si este asociat cu ,,lipsa de
interes, motivatie, incredere in educatie scolard din partea elevului”. Cu alte cuvinte, problema
absenteismului nu este prezentata ca o problema de care ar putea fi responsabila si scoala.

% O parte dintre profesori au explicat asta prin faptul ci este o clasa care are un numar mediu de
fete peste media liceului.
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5.2.1 Background-ul social al elevilor

Din totalul de 29 de elevi, 27 locuiesc in mediul urban. Toti au
finalizat scoala gimnaziala in mediul urban, in acelasi oras in care se afla
liceul. Toti sunt etnici romani. in privinta nivelului de scolaritate al
parintilor, cu o singura exceptie, toti elevii au cel putin un parinte cu studii
universitare, iar Tn privinta ocupatiei acestora cei mai multi fac parte din
categoria specialistilor cu ocupatii intelectuale si stiintifice’. Veniturile
familiilor elevilor depasesc Th medie 5000 lei, insa media este influentatd de
cateva venituri mai mari. Daca excludem extremele, cei mai multi pdrinti se
pozitioneazd in intervalul 3000-5000 lei, venit lunar®. Elevii apreciazd ca nu
cheltuie foarte multi bani intr-o luna. De exemplu, banii de buzunar ai
elevilor intr-o saptamana nu depasesc 100 lei, iar pe haine acestia cheltuie,
in medie, 200 lei intr-o luna.

in privinta resurselor de invatare 25 din 29 de elevi au propria
camerd, 27 au laptop sau desktop personal si conexiune la internet, Tnsa si
ceilalti 2 elevi impart un laptop cu frati/surori sau parinti. De asemenea, 26
de elevi au declarat cd au peste 100 de carti in biblioteca de acasa si 3 cd au
intre 51 si 100, lucru care poate fi un indicator pentru capitalul cultural
obiectivat al familiei, dar si pentru accesul ridicat la resurse de invatare.
Cu totii considera important sa aiba conditii bune pentru studiu acasa pentru
a avea succes scolar, iar familiile lor investesc in acest lucru avand in vedere
ca pentru aproape toti elevii sunt disponibile aproape orice resurse educa-
tionale imaginabile.

in privinta implicarii parintilor in activititile de invatare si pregitire
pentru scoald, 26 de elevi au declarat ca padrintii lor sunt interesati de lucrurile
pe care acestia le fac la liceu, lucru confirmat si de parinti. Implicarea este
mai mare in cazul a cinci elevi care au declarat ca fsi fac deseori temele
alaturi de parintii lor si in cazul altor noud elevi care au afirmat ca pdrinti au
insistat pentru ca copiii lor sa facd meditatii. In general vorbind, elevii din
clasa a X-a C se simt sprijiniti de proprii pdrinti, 26 dintre ei considerand ca

7 A se vedea lista specialistilor din Grupa Majord 2 din Codul Ocupatiilor din Romania, accesibila
la http://coduri-cor.com/Grupa-Majora-2.html, accesata la 01.06.2016.
¥ Datele trebuie raportate la nivelul anului 2015.
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familia lor investeste in ei pentru a dobandi o educatie superioara si perspec-
tive ocupationale cat mai bune fin viitor. Elevii se simt in largul lor sa discute
cu parintii despre orice, inclusiv despre situatia lor scolara sau problemele cu
care sistemul de Thvatamant romanesc se confrunta.

Desi se argumenteaza frecvent ca scolile de succes reusesc in general
sd implice parintii in procesul educational® si sd creeze o legaturd puternicd
ntre scoala si comunitate, in Liceul nr. 268 nu este neapdrat cazul, explicatia
cel mai des oferitd fiind legata de faptul ca majoritatea informatiilor despre
elevi sunt disponibile online, inclusiv catalogul cu note si absente'. In ceea
ce priveste legdatura cu comunitatea, liceul nu deserveste o zona compacta
intrucat elevii provin din mai multe scoli gimnaziale, fiind selectati in functie
de mediile obtinute. Chiar daca nu vin frecvent la scoald, parintii valorizeaza
in general educatia scolard si au incercat sa le explice copiilor lor inca de
cand aveau varste scazute ca educatia si scoala sunt importante pentru a reusi
in viatd. De asemenea, acestia tin legatura cu dirigintele clasei si si-au
fncurajat copiii sa se concentreze pe scoala in detrimentul altor activitati, sa
mearga la meditatii particulare daca considerd necesar si chiar sa mearga la
olimpiade. Imaginea elevilor si parintilor despre sistemul de nvatamant in
general este ca acesta este din ce in ce mai slab, insa atat pdrintii cat si elevii
considerd cd Liceul nr. 268 este printre cele mai bune din Romania, prin
comparatie cu celelalte.

5.3 Viata cotidiana in clasa, tipuri de lectii si abordari didactice ale
profesorilor

Scoala ocupa un loc important in viata sociald a elevilor, in primul
rand pentru cd este una dintre institutiile Tn care acestia petrec foarte mult
timp. Elevii clasei a X-a C din Liceul nr. 268 au aproximativ 30 ore de
cursuri pe saptdamand. La acestea se adaugd si orele petrecute pentru a
rezolva exercitii suplimentare sau teme pentru acasa. Acestea nu sunt deloc

? Implicarea familiei in procesul educational este de obicei misurata pe doud dimensiuni: atitudinile
familiei fatd de scoald si comunicarea dintre parinti si profesori cu privire la curriculum, teme,
precum si participarea la sedinte, conferinte comune (Epstein 1996, Rimm-Kaufman si altii 2003).

' Parintii au un cont pe site-ul liceului si pot monitoriza numai parcursul propriilor copii.
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putine, de exemplu, elevii au declarat ca dedica in medie 3 ore pe zi
studiului pentru scoala in afara orelor de curs. Mai mult, o treime dintre
elevi participa la cercuri extrascolare, aproape doud treimi fac meditatii
particulare si practica cel putin un sport (ex. baschet, volei, sald, tenis, inot,
dans, alergat etc.), activitati care au cel putin o legdtura indirecta cu
institutia scolii. De aici decurge un aspect esential pentru intelegerea
mecanismelor care pot determina succesul lor scolar, anume, faptul ca
institutiile educationale solicita dedicarea unui timp Tndelungat din partea
elevilor pentru activitatile educative, atat la scoala cat si acasa.

Desi exista o oarecare ciclicitate in privinta activitatilor desfasurate si
un continut destul de clar reglementat prin curriculumul national, regulile de
desfasurare ale fiecdrei ore, precum si raportarea elevilor la diversele
discipline sunt destul de diferite. De aceea, putem vorbi despre anumite
ritualuri care se repeta saptdmanal, atat inainte cat si in timpul anumitor ore.
De exemplu, elevii din clasa a X-a C au un grad ridicat de intelegere si pot
prezice cu usurintd modalitatea Tn care se va desfdsura orice ord. Ei se
raporteaza diferit la materii, de cele mai multe ori in functie de trei criterii:
perceptia privind utilitatea disciplinei, atractivitatea acesteia, dificultatea
acesteia, sau tipurile de recompense si sanctiuni utilizate de profesori. De
exemplu, elevii recunosc materiile la care sunt sau nu verificati si sanctionati
daca si-au facut tema, sau materiile la care trebuie sa fie atenti in mod
constant si sd intervinad in discutii pentru a nu fi sanctionati. Ei isi dau seama
repede care sunt momentele in care pot studia pentru alte discipline in timpul
altor ore. Stiu care sunt disciplinele la care pot fi ascultati si notati in catalog
in orice moment, sau cele la care participa constant numai cativa elevi si mai
ales, anticipeaza orele care vor fi plictisitoare. Elevii stiu care sunt materiile la
care e indicat sd recupereze materia de la colegi in cazul in care au lipsit la
cursurile anterioare, intrucat sunt primii pe lista de ascultare. Cunosc cand le
este permis sa se scuze pentru a nu fi ascultati, sau cand raspunsurile lor se
pot transforma in puncte bonus ori note. Nu in ultimul rand, atat elevii cat si
profesorii stiu cine sunt cei mai ,constiinciosi” la fiecare materie. Pe de o
parte, colegii le cer deseori sfaturi si clarificari fnainte de a fi ascultati si
fnainte sau chiar in timpul unui test, iar pe de alta parte, profesorii ii pun pe
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acestia si rezolve problemele mai dificile. In functie de aceste aspecte, fiecare
isi stabileste strategia de implicare pe care o considerd cea mai potrivita.

Strategiile de gestionare a timpului petrecut in scoala sunt cu atat mai
importante, avand in vedere cd aproximativ jumatate dintre elevi recunosc
cd multe dintre materiile studiate in liceu sunt neinteresante pentru ei, iar
aproximativ doud treimi sunt de parere ca multe dintre cunostintele
dobandite in liceu nu le vor folosi in viitor, iar notele obtinute in liceu nu
sunt importante pentru a reusi in viata. Astfel, numai cateva cursuri sunt
considerate atractive si utile, iar restul orelor nu ofera prea multe stimulente
pentru a determina motivatia acestora pentru studiu. De asemenea, aproape
toti elevii considera ca programa scolarda este mult prea incdrcata, lucru
confirmat si de pdrinti.

Cu toate acestea, elevii stiu ca profesorii apreciaza prezenta fizica in
clasa, iar daca lipsesc, reusesc ulterior sa gdseasca justificari considerate
legitime, astfel Tncat la finalul semestrului nimeni sa nu aibd nota scdzuta la
purtare din cauza absentelor nemotivate. Foarte rar elevii au ramas corigenti
n toata istoria liceului. De asemenea, nici nu se pune problema ca vreun
elev de la acest liceu sa nu finalizeze 12 clase sau sa nu mearga la facultate.
Toti elevii au declarat cd intentioneaza sa mearga la facultate dupa
terminarea liceului, iar doua treimi dintre acestia s-au hotarat deja ce
facultate vor urma inca din clasa a X-a sau din anii anteriori.

Exista insa si diferente Tn modalitatea in care se raporteaza la procesul
educational, elevii avand interese educationale diferite. De exemplu, pentru
doud treimi dintre elevi e important sa aiba note bune la scoald, chiar daca
considerd ca pe termen lung nu i va ajuta neapdrat cu exceptia admiterii la
un numar mic de universitdti din afara Romaniei. De asemenea, jumatate
dintre elevi considera ca liceul i incurajeaza sa faca lucruri de care sunt in
general pasionati. De altfel, aceasta este una dintre particularitatile Liceului
nr. 268, avand ca scop fncurajarea specializarii elevilor inca din timpul
liceului la materiile de care sunt interesati. Cu cateva exceptii, elevii sunt
lasati mai lejer la materiile care nu fi intereseaza. Cel mai elocvent exemplu
este la cursul de informaticd, unde profesoara se ocupa in special de cei
interesati/pasionati si care vor sd isi dedice timp pentru aceste tipuri de
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activitati. La randul ei, doamna Spiridon dedica voluntar timp suplimentar
pentru organizarea unui cerc de informatica dedicat elevilor care doresc sa
faca performanta si care merg la olimpiada.

,Dacad ar fi dupa mine nu as mai da nimanui note, incerc sa ma ocup

de elevii care au un talent, pe cei care nu sunt interesati sau nu

inteleg i las in pace, nu i las niciodata corigenti. Nu sunt de acord

'//

cu cei care vor sa nu sufle o musca in clasd, care tin copiii in lesa

in ultimii ani, au fost folosite doud mari categorii sau etichete pentru a
caracteriza activitatea de predare: ,traditionald” si ,modernd”. Cand se
discuta despre metodele traditionale in Romania, acestea sunt asociate cu
sistemul de invdatamant comunist, iar sintagma ,metode de predare care au
fost mostenite din comunism” este foarte des intalnitd, chiar dacd acest tip
de predare este intalnit inca de la organizarea primelor sisteme moderne de
educatie din lume si nu reprezinta o caracteristica specifica societdtii
socialiste. Acestea au n centru profesorul ce dicteazd in cea mai mare parte
a timpului petrecut in clasa acele aspecte specifice pentru fiecare disciplina.

Ulterior, elevii trebuie sa memoreze ce a dictat profesorul si apoi sa
reproduca cat mai fidel continutul atunci cand este evaluat. Vldasceanu
(2002, p. 54) descrie sugestiv acest tip de model in care accentul este pus pe
modalitatea n care ,organizarea si functionarea scolii servesc in principal
intereselor cadrului didactic de reprezentare disciplinard sau de prestigiu
profesional, Tmpreuna cu cele privitoare la conditiile de munca, salarizare
etc.”. Autorii numesc acest tip de organizare ,scoala profesorului” care e
centrata pe predare. Odatd cu prabusirea sistemului socialist, una dintre
reformele educatiei considerate cele mai importante a fost cea curriculard,
care a inclus si ,substituirea scolii profesorului cu scoala elevului”, in care
nu predarea, ci invitarea este centrald in procesul educational. In aceasta
paradigma deja promovata la nivelul sistemelor de invdtdmant occidentale,
activitdtile de predare sunt precedate de obiective de invatare pe care cadrul
didactic le stabileste in functie de caracteristicile grupului de elevi. La randul
lor, obiectivelor le sunt asociate mijloacele si procesele prin care se doreste
indeplinirea lor. Madsurarea rezultatelor nvatarii se face ulterior prin
raportare la obiectivele stabilite initial (VIdasceanu 2002, pp. 54-55).
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Astfel, procesul este mai flexibil prin faptul ca profesorul are o libertate
mai mare asupra modalitdtii in care vor fi atinse standardele curriculare de
performanta. Asadar, evaluarea performantei sistemului de fnvatamant se face
in functie de rezultatele elevilor, iar cadrul didactic este responsabil pentru
acestea prin faptul ca organizeaza si faciliteaza nvatarea printr-o paletd de
metode cat mai diversificatd, alese in functie de abilitatile individuale ale
elevilor. Obiectivele sunt in stransa legdtura cu competentele cheie stabilite la
nivelul legislatiei europene si preluate de sistemul national de fnvatamant.
Acestea sunt: comunicare in limba maternd, comunicare in limbi strdine,
competente matematice si competente de baza la stiinta si tehnologie,
competente digitale, a Tnvdta sa inveti, competente sociale si civice, spirit de
iniiativa si antreprenoriat, constientizare si exprimare culturald''. Chiar daca
responsabilitatea alegerii metodelor este a profesorului, in Romania a existat
un val de cursuri de formare profesionald finantate in special prin fonduri
provenite de la Uniunea Europeana destinate familiarizarii cadrelor didactice
cu mijloace educationale considerate dezirabile pentru facilitarea nvatdrii
centrate pe elev. Metode precum lucrul pe grupe, brainstorming, joc de rol,
studii de caz, jocuri etc. sunt considerate necesare pentru trecerea de la
Jtraditie la inovatie” sau sunt categorizate ca ,abordari pentru a face procesul

"2 Aceste metode au fost insd adesea

de invdtare mai centrat pe elev
considerate importante in sine, si un indicator pentru a evalua implementarea
cu succes a reformei curriculare, asa cum s-a intamplat si cazul evaludrii
Programului pentru invatamant Rural (PIR) descris in Capitolul 2.

In clasa a X-a C am identificat cateva metode utilizate frecvent care
caracterizeaza activitatea de predare: predarea frontala in care profesorul
expune, iar elevii scriu in general cuvant cu cuvant, discutia de grup in care

elevii sunt solicitati sa intervina in procesul de predare, raspunzand de obicei la

""" Conform Eur-Lex, accesibil la: https:/eur-lex.europa.eu/legal-content/EN/TX T/?uri=LEGISSUM
%3 Aai0020.

"2 A se vedea proiectul ,Invitarea centratd pe elev. Ghid de profesori si formatori”, finantati prin
programul Phare in 2005, accesibil la: http:/www.tvet.ro/Anexe/x/Student%20centred%20learning
%20guide%20Rom%20final.pdf, accesat la: 02.06.2016, precum si proiectul POSDRU ,,Dezvoltarea
Profesionald a Cadrelor Didactice prin Activitati de Mentorat” (2008-2011), accesibil la: http://proiecte.
pmu.ro/c/document library/get file?p 1 id=14661&folderld=18026&name=DLFE-1201.pdf, accesat

la: 02.06.2016. Aceste proiecte sunt doar ilustrative, ele existand intr-un numar mult mai mare.
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intrebarile profesorului si uneori discutand intre ei, lucru individual, lucru pe
grupe, lectii recapitulative in care profesorii pun fintrebari si elevii raspund,
rezolvarea de exercitii la tablda sub indrumarea cadrului didactic, exercitii
practice in laborator, realizarea de prezentadri individuale sau de grup, testdri
etc. E dificil de stabilit cum aratd o lectie reprezentativd pentru fiecare materie
intrucat ele diferd in functie de perioada din semestru, de scopul acesteia, de
interesul elevilor, sau de obiectivele profesorilor (predare frontald, discutii pe
baza materiei, recapitulare, evaluare continua, evaluare finald etc.). Legatura cu
recomandadrile teoretice care ar facilita predarea centratd pe elev este aproape
inexistenta, iar profesorii apreciaza cd sunt dificil de implementat in conditiile
speciale de la Liceul nr. 268, dar si ale sistemului de invatdmant in general.

,Doamna Panduru: Cine spune chestiile astea, eu iti spun din ce Tmi

dau seama n ultimii 10 ani, nu are experienta de lucru la clasa. Deci

cine spune chestiile astea cu predarea individualizata spune

blablauri. Da, poti sa lucrezi diferentiat in momentul in care ai o

clasa de cel mult 15 elevi, cand ai 28 si fiecare are caracterul lui

foarte puternic, nu mai poti. Eu am fincercat sa le dau teme

individuale dar nu le fac. $i asta cu... dar de genul unii sa faca

anumite exercitii si tu sa lucrezi in spate cu altii. Pe bune? Sa fim

seriosi... Si ei vor fi curiosi ce faci cu dla in spate si 0 sa spuna dar de

ce lucrati cu el altfel... nu merge, de ce sa ne ascundem? Nici

evaluarea individualizata nu merge. De exemplu, eu am ca obiectiv

sa fsi faca cat mai multe teme si daca vin fara tema eu le dau mai

multe sanse sa le faca mdcar mai tarziu. Dar celorlalti nu le convine

ca de ce nu le dau 4 cd ei s-au chinuit si ca nu e corect.”

in continuare voi descrie modalitatea de desfisurare a catorva tipuri
de lectii pe discipline. Ele au fost construite pe baza informatiilor colectate
in urma observatiilor din clasa si pot fi considerate sugestive pentru
intelegerea dinamicii din timpul anumitor cursuri.

Ora de limba si literatura romand este perceputa ca fiind foarte
importanta de catre elevi. In general, cursul incepe cu strigarea catalogului si
apoi cu o discutie despre lectiile predate anterior. Elevii sunt pusi de obicei sa
inchidi caietele. in timp, ei chiar au internalizat acest lucru, astfel ca in
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momentul Tn care se intampld sa fie intrebati din lectia anterioard sau din
temele pentru acasd, toate caietele sunt inchise fara sa li se mai ceara acest
lucru explicit. Uneori sunt intrebati daca se oferd cineva sa raspunda, iar daca
nu doreste nimeni, profesorul alege aleatoriu din catalog. Alteori, sunt numiti
elevii care au lipsit in saptamana precedentd. Acest tip de evaluare, pe care
toata lumea o numeste ,ascultare” este cel mai des folosita de profesor. Cei
care raspund, sunt ridicati in picioare si au prioritate in oferirea raspunsurilor,
iar dacd acestia nu se descurca nici macar dupa cateva intrebdri ajutatoare,
sunt numiti cei din banca care ridica mana. Acest proces dureaza intre 10 si
30 de minute. Ulterior, incepe mai degraba o discutie generald in care sunt
solicitati elevii care ridica mana sau cei numiti de profesor. Elevii sunt initial
fncurajati sa raspunda, dar foarte rapid sunt corectati pe forma si pe maniera
de exprimare. Cu alte cuvinte, la ora de romana nu sunt acceptabile folosirea
anumitor cuvinte din limbajul comun si mai ales lasarea propozitiilor
neterminate, sau fara subiect si predicat. Limbajul pare putin complicat si
elevii sunt putin incurcati de acest aspect. Dupd spusele unui elev, ,nu e
corect sa povestesti opera, pe profesor il intereseaza elemente de critica
literard”. De exemplu, au existat teme in care au avut de cautat pe internet
informatii despre anumite romane pe care nu le-au citit.
,Atentie, limbajul trebuie sa fie elevat. Sa vedem, care e cea mai
importantad opera la Rebreanu? (...) Pe cine prefigureaza Rebreanu in
Padurea spanzuratilor? (...) Cum ati caracteriza romanele lui
Rebreanu? (...) Care dintre ele sunt de o calitate artistica inferioara?”

Acestea sunt cateva exemple de Tntrebari la care elevii au Tncercat sa
bajbaie cateva raspunsuri, majoritatea urmate de sanctiuni verbale.
,P: De ce consideram romanul ,lon” unul realist?
E: Pentru ca personajele au defecte?
P: Ei, unde ai citit asta? Probabil pe internet de unde va faceti temele,
ia deschideti caietele la realism...”

Dupad ce se lamuresc, in ultima parte a orei profesorul dicteaza si in
acelasi timp scrie pe tabla foarte caligrafic cu un marker care scartaie foarte
puternic. Toti elevii noteaza constiincios in caiete. Expunerile sunt scurte,
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insa dureaza destul de mult timp pentru ca profesorul scrie aproape totul pe
tabla. Informatia ,completa si corectda” este ce preda el, spun elevii. Sunt
oferite foarte multe detalii, inclusiv detalii istorice, autobiografice sau
evenimente din romanele studiate ce corespund cu viata autorului. Elevii se
fncumeta foarte greu sa ridice mana pentru a raspunde pentru cd intrebdrile
sunt dificile, cum e exemplul urmator:

,Care ar fi elementele balzaciene? Haideti... elemente de stilistica, de

limbaj... ia ganditi-va la o tehnica balzaciana care e si realistd in

acelasi timp... ce e atat de greu? Pai? Ce e atat de greu? Hai, unul
dintre voi bdieti!”

Pana la urma tot profesorul le explicd si apoi incepe din nou procesul
de dictare, intrerupt uneori de cateva intrebari adresate in sald. Toata lumea
scrie cuvant cu cuvant, cu exceptia unei eleve care pare ca scrie mai
prescurtat si se plictiseste asteptand sa termine toata lumea de scris. Uneori
elevii sunt pusi sa deschida romanul si sa interpreteze anumite pasaje (trebuie
sa existe cel putin un roman la fiecare bancd, pe care il au in general din
biblioteca personald). In 20 de minute o singura elevad s-a incumetat s& puna o
singura intrebare, insd spre dezamadgirea ei nu a primit un raspuns.

,E: Care e diferenta dintre sdrac si sarantoc?

P: la cauta tu in dictionar, eu ar trebui sa va fintreb, nu voi.

Ramasesem la scena horei... Nicolae Manolescu spune ca este o

hord a sortii dar si o descdtusare dionisiaca de energie...”

La final, cativa se oferd sd citeascd cateva pasaje din roman. Tofi
elevii urmdresc. E o practica destul de des intalnitd, nu neapdrat la finalul
orei, chiar si in timpul predarii sunt pusi sa deschida cadrtile si sa citeasca
pasajul relevant pentru lectie. Intr-o zi, au fost chiar scrise citate din carte pe
tabla, pe care toatd lumea le-a notat in caiete. De altfel, ,norma” este ca tot
ce apare scris pe tabla s fie trecut in caiete.

Pe la finalul primului semestru domnul Nicoara a trebuit sa plece
intr-un concediu prelungit si i-a fost luat locul de o profesoara debutanta.
Stilul de predare s-a schimbat radical. incd de la intalnirea de cunoastere
elevii au fost incurajati sa vorbeasca mai mult si sa spuna ce ii pasioneaza.
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Profesoara le-a luat caietele si i-a intrebat cateva lucruri pe care le-au scris.
Si-a dat seama ca trebuie sd schimbe regulile si le-a spus cd nu mai trebuie
sa Tnvete si sa reproduca ideile profesorului pe de rost. Le-a explicat cd ea e
fmpotriva ,tocitului”, ca vine dintr-un sistem in care a cam fost obligatd sd
invete lucruri pe de rost si asta nu i-a placut.
,Eu am alta filosofie, important e sa intelegeti ce scrieti. Hai sa
vedem, ce eseuri ati scris pand acum? La ,lon” unde ati ramas?”

Elevii nu au rdspuns nimic si au parut destul de stanjeniti. Caietele
stateau inchise pe banca in timp ce ei se uitau in jos. Noua profesoara s-a uitat
buimaca la ei si nu a inteles de ce nimeni nu doreste sd rdspunda si mai ales de
ce nu se uitd nimeni pe caiete. Elevii ramasesera cu deprinderea de a nu
deschide caietul cand e ascultare. Afland de aceasta regula le-a transmis ca nu
se mai aplica si ca nu o intereseaza sa fi ,asculte” pentru nota. Nici regula
utilizarii cuvintelor ,academice”, care trebuie ,sa dea bine” nu se mai aplica.

,P: Cum e cu critica asta? O citim sau o intelegem?

Rdspuns in cor al elevilor: O citim!

P: Ok, ok, dar dincolo de ce v-a spus domnul profesor, voi ce parere

aveti despre lon? Va place, nu va place, de ce? Hai sa vedem, ce e

un roman monografic? Cdutati definitia monografiei in dictionar,

aplicati-o la roman si spuneti daca e sau nu. Nu luati de bun ce zic

eu, poate spun o prostie, trebuie sa ganditi singuri.”

Odata cu aceasta schimbare elevii s-au concentrat mai mult pe cum
se scrie un eseu si au primit feedback individual. Comentariile date de
profesoara au fost in general pe forma si le-a subliniat ca este bine sa nu
prescurteze, sa nu manance litere, sa nu mai scrie de 2 ori acelasi cuvant in
aceeasi frazd, s3 nu mai aiba fraze lungi, repetitii”’ etc. La inceput toti elevii
au fost atenti, dar dupa 20 de minute ora a devenit una asemanatoare cu
orele mai galagioase, asta si pentru ca erau destul de repetitive comentariile.

Dupd ce Angela a aflat ca a luat nota 8, nimeni nu s-a mai
concentrat. ,Angela a luat 8!”, se susoteste in sald, toti elevii sunt foarte

" Genul de erori care apar repetat in aceasti carte.

192



Clasa si educatie. Inegalitate si reproducere sociald in invatdmdéntul romdénesc.

A

isi

7

uimiti, exclamd, rad, nu le vine sa creada. Angela zambeste si Thcearcd sa
ascunda supdrarea. Profesoara nu intelege reactia in prima faza, e clar ca nu
stia ca Angela are 10 pe linie la toate materiile. Profesoara si-a dat seama ca
a pierdut clasa si a trecut de la sugestii si comentarii pe lucrdrile individuale
la unele mai generale pentru toata lumea, intrebandu-i de ce nu au facut
ciorne nainte si scrie. In acel moment insi, Angela a artat ciorna si toatd
clasa a izbucnit in ras. Cativa au ras mai zgomotos si i-au spus ca se pare ca
ciorna nu a ajutat-o prea mult. Pe final de semestru a fost dificila realizarea
unei evaluari, astfel ca profesoara a pus mai degrabd accentul pe scrierea
unor texte argumentative si eseuri pe care au si fost notafi si pe un test in
care trebuiau si discute aspecte din romanele studiate. Tn urmatorul
semestru, lucrurile s-au schimbat putin, iar predarea s-a axat mult pe
implicarea elevilor. Odatd cu noul sistem, fiecare elev avea posibilitatea de
a obtine puncte de participare la fiecare ord, care se puteau transforma in
note sau puncte bonus la note. Dictarile au devenit mult mai rare, cu
exceptia catorva idei generale. A fost utilizatd si sala cu proiector pentru a le
pune un film inspirat de unul dintre romanele studiate, urmand ca elevii sa
descopere similitudinile si diferentele dintre carte si film. Aceste tipuri de
exercitii nu pot fi realizate insa foarte des intrucat rareori sunt libere salile cu
laptop si proiector. Impresiile elevilor sunt impartite, unora le place mai
mult acum, altora le placea si cu domnul Nicoara. Ce e clar insd, e faptul ca
toti considera ca stilul profesorului Nicoara, asa mai dur cum era, i ajuta
mai mult pentru examenul de bacalaureat. Acum, li se spune rar daca ce
spun e corect sau gresit si considera ca acest lucru nu fi ajutd prea mult.

Ora de limba si literatura romana este una dintre cele mai solicitante
prin prisma programei incdrcate pe care o are si pentru cd toti elevii dau
examenul de bacalaureat la aceastd disciplind. Abordarea didactica a fost
substantial diferitd in functie de cadrul didactic pe care I-au avut. Primul se
concentra pe impunerea unui standard foarte ridicat, elevii fiind de exemplu
nevoiti sd integreze elemente de critica literara in analizele operelor literare.
Limbajul elevat sau academic era de asemenea unul dintre obiectivele
educationale, iar exprimarea deficitard starnea cele mai dure critici. Chiar
daca accentul pus pe citit era unul dintre obiectivele dezirabile, emiterea unor
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pdreri personale a fost complet descurajata. Elevii trebuie sa demonstreze
cunoasterea celor mai importante elemente pe care le stabileste profesorul,
legitimate in cele mai multe situatii prin necesitatea utilizarii lor la examenul
de bacalaureat. Abordarea didactica este mai degraba centratd pe profesor,
fiind in contradictie cu standardele stabilite de reforma curriculara.

Profesoara suplinitoare, mai putin exigentd, a schimbat abordarea si a
fncurajat mai mult exprimarea libera si voluntara a elevilor. Accentul s-a pus
mai degraba pe modalitatea de exprimare, dar si in aceasta situatie predarea
individualizata s-a dovedit dificila, fiind implicati in special cei care doreau sa
intervina in discutii. De altfel, ambii profesori considerd ca este imposibil sa
aplice metodele didactice individualizat din cauza programei incdrcate si a
numarului mare de elevi din clasa. Nu in ultimul rand, presiunea examenului
de bacalaureat este si pe profesori intrucat rata de promovabilitate este
stabilita de liceu la 100%. Asadar, obiectivele stabilite de profesori in clasa la
aceasta disciplina sunt de aducere a tuturor elevilor la un nivel de trecere,
urmand ca pregatirea pentru note mai mari sa se faca separat de orele de curs
prin recomandari de lucru acasd, feedback individual si meditatii.

Lectia la limba franceza reprezinta un bun exemplu pentru intelegerea
modalitatii Tn care sunt implicati aproape toti elevii in procesul didactic.
Desi elevii nu sunt in general evaluati formal, cu totii sunt foarte atenti si
participd activ pentru cd in orice moment ar putea fi pusi sa raspunda. In
cadrul lectiilor se pune accentul fie pe gramatica, fie pe citire, vorbire si
vocabular. La lectiile de gramaticd, manualul e rareori folosit, acesta fiind cu
precadere util in cadrul lectiilor de citire, conversatie si analiza a textului.
Chiar daca cei care se descurcd cel mai bine tind sa raspunda cel mai des,
elevii mai putin atenti sau care nu doresc sd raspundd sunt incurajati sa
vorbeasca fiind numiti. Profesoara se foloseste de mici modalitati prin care
sa 1i stimuleze pe toti sa fie activi.

,Cum spunem ca plecam fin strdinatate? Sa scriem... cine termind

primul? Aveti totusi grija, sa nu va grabiti!”

in astfel de momente nu se mai aude decat sunetul pixului pe hartie, iar
profesoara este foarte activa plimbandu-se constant printre randuri. Toata
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lumea a scris in liniste, iar Catdlina a terminat prima si a ridicat mana. Dupa ce
a fost verificatd i s-a spus in soaptd si iasa la tabld. Intre timp, au mai ridicat
mana 6, 7 elevi. Cativa au chemat profesoara la banca si au cerut individual
explicatii suplimentare. Ulterior, fiecare elev a participat la conjugarea unui
verb. Au raspuns toti corect pand cand s-a ajuns la George care a facut o
confuzie si a fost putin blamat public. Discutia are loc bilingv, profesoara pune
intrebarile sau spune o frazd in limba francezd si imediat traduce in romana.
Multi elevi tind sa rdspunda in romand pentru ca se cam incurca in francezg,
dar ea insista sa spuna si in franceza. in cea de-a doua parte a orei toatd lumea
ramane atentd, in continuare nimeni nu raspunde neintrebat.

,P: Finir e prea usor, sa incercam cu choisir. Alex, conjugi tu?
E: Eram sigur, spune Alex deznddajduit.

'//

P: Gramatica de clasa a Vl-a primavara, atunci se face imperfectul

Cat timp Alex a scris la tabld, profesoara a mers la un elev care astepta
finalizarea conjugdrii verbului pentru ca apoi sa il copieze pe caiet. L-a
intrebat cum trebuie sa scrie, apoi a intrebat si in clasa pentru a fi sigura ca
toata lumea a inteles. La final caietul fiecarui elev a fost verificat, iar elevii au
mai primit cateva verbe de conjugat acasd, de doua ori mai multe decat s-au
conjugat n timpul orei. La orele in care se discuta pe baza textului strategia
este asemandtoare. Elevii citesc din manual si apoi discuta impreund, sau
scriu la tabld. Pentru a consolida vocabularul, pe langa cuvintele noi sunt
discutate si sinonimele. Accentul e pus pe intelegerea cuvintelor si expresiilor,
e important sd nu traducd cuvant cu cuvant ci in context. Dupd ce Grigore a
terminat de citit si tradus, a continuat Anca care face acelasi lucru dar care
noteazad si expresiile pe tabld. Toti sunt incurajati sa raspundd, iar cine o face
corect primesc un ,bravo!”. Cand cineva sosoteste este pus sa raspundd, dar
oricum, de obicei, reusesc sa se descurce. Doar Calin pare putin cam incurcat
cand trebuie sa ceard permisiunea sd reintre in clasa dupa ce a fost rugat sa-si
termine sandwich-ul afara si a starnit amuzamentul intregii clase. Discutia e
foarte dinamicd si foarte personalizata, fiecare elev e numit pe numele mic,
iar dacd nu stie sa raspunda, profesoara intreabd pe altcineva pand cand
cineva raspunde corect. De asemenea, anumite aspecte din textele citite sunt
particularizate la vietile lor sau la valorile pe care le au. De exemplu, pentru
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acasa au avut teme in care au fost pusi sd argumenteze daca pentru ei
conteazd mai mult obiectele decat ideile. in alte ore s-a mai pus accentul pe
citire si conversatie. La un moment dat au fost formate perechi de elevi care
discutau ca intr-o sceneta, initial prin citirea replicilor din manual si ulterior
fara. Inainte de teste fac exercitii care sa ii ajute sd ia note cat mai bune. Emil
raspunde foarte bine si o surprinde chiar si pe profesoara.

,Emil, esti la Tnaltime, 10 la istorie, vei lua si la franceza unul. Nu

vezi foarte des un 10 la istorie, iar acum vad 2, felicitari!”

Emil a explicat ca i-a promis mamei lui ca o sa aiba medie mai mare
n acest semestru si acesta este motivul pentru care invatd mai bine. Dupa ce
au dat test, au primit lucrdrile fnapoi cu comentarii si cu note. Au note
destul de mici, dar exista posibilitatea de madrire. Au existat si ore mai
relaxate Tn care s-a discutat, de exemplu, despre cum se face o scrisoare,
formala sau informala, o descriere, exercitii de explicare a unor concepte.
Pentru ca e si diriginta clasei si pentru cd nu exista formal ore de dirigentie,
la Tnceputul si spre finalul orei se mai discutd diverse aspecte administrative.
Le mai motiveaza absente, le spune ce note au mai luat, ii intreabad daca au
probleme la anumite materii etc. Cand elevii sunt supdrati ca au luat note
mici, i Tncurajeaza si le spune sd se concentreze pe materiile specifice
profilului, sau de care sunt ei interesati, pentru ca acelea sunt importante.

Aceastd ord este una dintre putinele la care se incearcd implicarea
tuturor elevilor, indiferent de nivelul acestora. Deseori este fincurajatd
initiativa, iar elevii sunt responsabilizati sa contribuie la buna desfdsurare a
lectiilor. Prin natura disciplinei, diferentele de nivel intre elevi sunt destul de
mari, Tnsa strategia didactica a fost de a responsabiliza pe cei avansati sa i
ajute pe ceilalti, ba chiar sa se implice mai mult in procesul de predare.
Chiar daca multi elevi nu sunt interesati sa invete la nivel avansat limba
francezd, aceasta ora este totusi privitd ca o oportunitate de a fnvata macar
minimal o limba strdind care pentru cei mai multi ar fi a doua dupa engleza.

Ora de engleza se desfasoara asemandtor cu franceza, multi elevi fiind
implicati in discutii. Este Thsa mai avansatd comparativ cu cea de franceza,
asta pentru ca aproape toti elevii vorbesc fluent sau aproape fluent, iar lectia
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se desfasoard numai in limba engleza. De exemplu, cand au avut prezentari
despre ceva ce 1i pasioneazd, au vorbit fluent timp de aproximativ 5 minute,
fie dupa o foaie cu o schemd, fie liber. Desi impresia generala era cd s-au
documentat si pregatit destul de mult Tnainte, elevii spun ca a fost doar o
munci de aproximativ 5-10 minute. Intrebérile profesoarei i-a determinat pe
elevi sa personalizeze mai mult povestea, sa descrie experientele lor
personale. Ulterior, profesoara a incercat sd poarte o discutie mai abstracta
despre avantajele si dezavantajele practicdrii unui sport individual sau de
echipa, a jocurilor pe calculator etc. Dupa ce a oferit feedback pe greselile
apdrute in timpul prezentarilor, au fost luate intrebari din clasa, de la ceilalfi
colegi, care doreau sa se implice. La unele cursuri, in timp ce se desfasoara
discutiile de la clasa, cativa elevi care stau in spate lucreaza separat pentru
olimpiada pe subiecte mai avansate, iar profesoara mai susoteste cu ei din
cand in cand. In mod normal, elevii lucreazé dintr-un manual pe care l-au
cumparat,care, spun ei, e mai util decat cel oferit gratuit de scoala. Ei sunt
fncurajati sa raspunda si sa aiba propriile idei argumentate, pe care ulterior le
noteaza pe tabld. n alte ore elevii au fost pusi sa construiasca fraze in care sa
foloseascd anumite cuvinte specifice, iar pe baza acestora a fost tinutd lectia
referitoare la substantivele care au aceeasi forma si la singular si la plural. in
jumdtate de ord au rezolvat si exercitii in care au identificat erori, sau au ales
sensul corect al unor propozitii. Majoritatea raspunde corect in aproape toate
situatiile. La finalul orelor, de obicei, profesoara le face un rezumat al lectiei
pentru a intelege logica de ansamblu. Inaintea olimpiadelor foloseste timpul
din pauze pentru a discuta cu elevii care lucreaza diferentiat in spate si le
raspunde la intrebarile pe care le au.

Chiar daca nivelul general este ridicat, existd si varfuri, elevi care au
luat premii la olimpiade, sau care fac meditatii particulare la engleza.
Profesoara este nevoita, mai ales cand predd, sa dea altceva de lucrat
acestor elevi. De asemenea, se pune accentul pe olimpiade si pe realizarea
de exercitii de un standard ridicat. Elevii au constientizat importanta
fnvatdrii a cel putin unei limbi strdine Tn societatea actuald si muncesc destul
de mult. De asemenea, elevii care doresc sa plece la facultate in strainatate
se concentreaza in mod deosebit pe Thvatarea limbii engleze.
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Ora de fizica e aproape sinonim cu rezolvarea de probleme la tabla
de un numar restrans de elevi. Profesoara se asaza in spatele clasei si cere
caietul unui elev sa vadad ce s-a facut ultima data.

,S4 mai rezolvdam niste probleme. Poate si altcineva in afarda de

Angela. Da-mi sa vad ce s-a facut... Cine iese? Va citesc problema?
Hai Madalin...”

Madalin iese la tabla si scrie dupd dictare problema din culegere.
Majoritatea elevilor scriu ce e pe tabld, Thsa o parte dintre elevi rezolva
exercitii la alte materii. Inainte si termine de rezolvat problema, Madalin
intreaba ceva care nu parea clar.

Mai ceri indicatii? Cat e? 900. La b? Ce relatie avem la caldura?
Bravo, corect! Ramai tot tu, da?

Madalin a stat in mai multe zile toata ora la tabla, timp in care rezolva
doua probleme. De obicei, la a doua e mai obosit si mai mult ii dicteaza
profesoara. Cand se profesoara se mai incurcd, cere ajutorul celor din salg,
insd numai doi elevi stiu de obicei sa raspundd. Dupd 30 de minute muli
dorm, altii vorbesc si rad, cativa se injura, iar cei mai constiinciosi invatd la
biologie sau rezolva probleme la matematica. in general, ies la tabla si rezolve
probleme trei, patru persoane care fac si meditatii. Singurele momente diferite
sunt Tnainte de testele anuntate cu o saptamana finainte. Elevii sunt foarte
agitati si dupa spusele lor ,speriati”, intrucat nu stiu mare lucru din ce urma sa
fie dat la test. S-au mutat mai in spate, s-au pregdtit de copiat, ba chiar au facut
un grup de discutii pe whatsapp, ba chiar m-au intrebat daca ma pricep la
fizica si dacd pot sa ii ajut. In timpul testului au copiat fie din caiet, fie de la
alti colegi. O colegd a dat sa circule o ciornd pentru ca mai mulii elevi sa
poata scrie ceva. Aproape toti se consultd si susotesc ,zi-mi si mie, zi-mi si
miel”, astfel ca in final aproape toatd lumea a luat note decente la test.

La finalul primului semestru au redactat proiecte pe echipd si le-au
prezentat in laboratorul de performanta. Dupa cateva probleme tehnice cu
proiectorul au reusit sd inceapa, fiecarui elev revenindu-i o componenta din

prezentare. Majoritatea prezentdrilor au avut slide-uri incarcate cu foarte
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mult text preluat de pe internet. La multi elevi prezentarea a constat in
citirea rapida a slide-urilor asemandtor cu finalul reclamelor despre medica-
mente cand sunt specificate atentionarile si efectele. Profesoara a stat
ambele ore de prezentdri in spate si nu a spus aproape nimic. Le-a mai
strigat sa facd liniste cand nu se mai intelegea nimic, dar cu rezultate
modeste. Dupa ce au trecut zece minute din prima prezentare i-a atentionat
pe elevi cd au cam depasit timpul desi nu au avut instructiuni clare cu
privire la cum trebuie sa fie facutd.

Nu v-ati facut si voi o sinteza pentru prezentare? Prezentarea trebuia

sa fie maximum 5 minute.

Dupa fiecare prezentare nimeni nu a fost intrebat dacd vrea sa
comenteze ceva si nici profesoara nu a avut interventii. Cu cat a trecut
timpul si prezentdrile s-au succedat, cu atat elevii au ascultat mai putin, in
special cei care deja au prezentat. Trecerea de la o prezentare la alta s-a
facut cu un simplu ,urmatorul!”, iar stilul a fost aproape identic. Proiectele
care au bibliografie, au citat surse de tipul: regielive, wikipedia, descopera,
referate'*. Cativa elevi au marturisit la finalul orelor ca aceste referate sunt
doar o modalitate de a lua o nota usor si ca e aproximativ la fel la fiecare
materie, nimeni nu pierde prea mult timp cu ele, ba chiar pentru unii elevi
din echipa a fost lecturd la prima vedere. La inceputul semestrului Il nu s-au
schimbat foarte multe lucruri, doar ca au venit mai putini la orele de fizica
pentru ca au fnceput olimpiadele. Atmosfera a parut de vacantd. La fel ca la
majoritatea orelor, Madalin a iesit la tabld, profesoara s-a asezat in spate si i-a
dictat problema. S-a luat putin de Melania ca s-a vopsit si I-a apostrofat pe
Madalin cand a gresit.

‘/I

,Ce faci Madalin? Asa faci¢ Cum nu ma uit, cum o ia razna

Dupa ce a terminat problema profesoara a intrebat n clasd cine se
mai oferd. Timp de un minut nu a vrut nimeni, a fost cat pe ce sa il scoata
iar pe Madalin, dar a iesit pana la urma Paula. A citit problema repede insa

" Tipuri de site-urile pe care sunt disponibile proiecte gata facute sau care sunt pentru informare si de
pe care se copiaza cel mai des proiecte in sistemul de invatimant romanesc, de obicei cuvant cu cuvant.
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putind lume a ascultat, pana si Angela, eleva de zece, s-a plictisit si a pus
capul pe banca. Paula termina problema, iar Angela se oferd sa iasa la
ultima problema ca sa termine repede pentru cd nu mai era timp. S-a ridicat
si profesoara ca sd o ajute. In spatele clasei au loc dezbateri pe alte teme.
Doi elevi au plecat mai repede, iar in atmosfera relaxatd elevii pot chiar sa
isi faca temele pentru meditatii la orice discipline. Caietul lui Madalin este
verificat constant pentru ca el lucreaza cel mai mult, inclusiv cand rezolva
cineva la tabla el incearcad sa faca singur inainte. La sedinta cu pdrintii inter-
semestrialda o parte dintre parinti s-au plans de modalitatea de desfasurare a
acestei discipline intrucat sunt cativa elevi care vor avea nevoie de fizica
pentru admiterea la facultate. Elevii sunt Tnsa sceptici, considera ca va fi
foarte greu sa recupereze chiar daca se schimba profesorul, pentru ca au
impresia ca au cam pierdut 2 ani.

Ora de fizica ilustreaza ca nu toate cursurile dintr-un liceu de top se
desfasoard neapdrat la uni nivel ridicat. Cu exceptia elevilor care fac
suplimentar meditatii, ceilalti nu au reusit sd atinga nivelul minim pentru ca
ceea ce se face la clasd nu e suficient. In schimb, elevii si parintii se plang
cd nu se face mai serios, cu alte cuvinte, pentru ei e normal ca fiecare
disciplind sa se faca cat mai bine, chiar daca nu face parte din interesul lor
imediat. Asadar, asteptdrile elevilor nu sunt intotdeauna indeplinite de
scoald, acestia fiind obligati sa gaseascd mecanisme alternative de a invdta.

Ora de chimie face parte din materiile de bazd si potrivit elevilor,
este una dintre cele mai dificile. Profesorul ,ascultd” aproape la fiecare ora
si da note mult mai mici, comparativ cu la alte materii. In afara de predare si
ascultare, se pune foarte mult accentul pe rezolvarea de probleme.

De obicei nimeni nu ridica mana. Mai numeste cate o persoana dar
de obicei elevii nu stiu raspunsul. imi aduc aminte de orele de chimie din
liceu destul de bine si imi dau seama ca nivelul e foarte ridicat, cam ce
faceam eu pentru olimpiadele judetene.

Cine doreste sa scrie ecuatia pe tabla? ,Zi Robert, tu care in vacanta

ai lucrat pentru olimpiada.”
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Ce e interesant e ca le explica cum trebuie sa gandeasca logic si sa
caute rezolvarea cea mai simpla. In acest mod reusesc impreuni si gaseasca
raspunsurile corecte. Profesorul pune multe intrebari in clasa, face legatura
cu fizica si discuta constant cu elevii. E considerat unul dintre cei mai
exigenti, de altfel e una dintre putinele ore la care nu se aude niciun
zgomot. Cei care se pregatesc pentru facultatea de medicina se incumeta de
obicei sa ridice mana si sd iasd la tabla, iar cei din clasa fi mai ajuta cand se
fncurcd. Fiecare etapa a exercitiilor e explicata de profesor. Dupa rezolvarea
problemei, de obicei preda cateva si incearcd sa pund accentul pe impor-
tanta practica — de exemplu - a compusilor chimici pe care ii analizeaza.
De asemenea, pune intrebari de cultura generala.

,De ce e acetilena importanta? Nimeni nu raspunde? Care sunt
implicatiile practice?”

Dupa ce tot el le-a explicat, elevii se uita in jos sau in caiet rusinati.
Uneori elevii au primit individual exercitii de rezolvat in banca timp de
cateva minute, urmand sa aleaga pe cativa ,tineri dornici de afirmare”
pentru a prezenta rezolvirile la tabla. intrebarea tipici a profesorului este:

,E cineva dispus?”

Luci se ofera. Profesorul 1l lasd sa lucreze singur pentru nota si cand nu
stie mai discutd cu cei din clasa care sunt pasii pe care ar trebui sa fi urmeze.
Angelei 7i explica cum sa fie sigurd pe raspunsul ei dupa ce i-a chestionat
raspunsul care de altfel era corect. Pana la urma Luci obtine nota 9 pentru ca ,a
avut mici ezitari”, insa a fost apreciat ca s-a oferit singur. Orele de chimie sunt

715 In ultimele 10-20 de minute ale orei se mia

cele la care se mai ,chiuleste
intampld sd directioneze fintrebdri de verificare directionate cdtre elevii din
clasa. La un moment dat, Grigore a fost apreciat pentru ca a raspuns corect,
desi a lipsit in saptamana precedenta si a primit un punct care va fi adaugat la
viitoarea nota. E o practicd foarte des intalnita la aceasta ord, ba chiar le verifica
caietele pentru a vedea daca au copiat corect lectia de la colegi. Chiar dacd
Grigore a fost putin cam Tncurcat, cei din sala |-au ajutat. Cand profesorul ridica

putin tonul toti au tendinta sa stearga tot ce au scris pe tabld, chiar si ce e corect.

!> Absentri intentionate de la curs, de obicei din teama de a nu fi evaluati cu nota mica.
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Spre finalul semestrului, atmosfera a fost destul de incordata pentru
elevii care nu aveau suficiente note. Spre deosebire de alte discipline,
discutiile despre olimpiade nu au loc in clasa, profesorul fiind adeptul unui
stil care sd includa cat mai multi elevi in procesul de predare.

Ora de chimie pozitioneaza multi elevi la extreme, multi afirmand ca
este una dintre materiile lor preferate, insa la fel de multi spun cd este una
dintre materiile pe care le displac cel mai mult. Elevilor le place cel mai
mult chimia pentru cd multi doresc sd urmeze o facultate de medicind unde
este important sd Tnvete. Cativa dintre elevi deja se pregdtesc si in particular.
in acelasi timp, maniera de predare centratd pe profesor si evaludrile dure fi
face pe cei care sunt mai putin interesati sa fie nemultumiti de standardul
destul de ridicat impus de profesor.

Ora de informatica se desfasoara in general in laborator, insd uneori se
preda si in clasd. Este una dintre orele destul de relaxate pentru elevi, inclusiv
pentru putinii care declara ca este o materie care le displace. Profesoara pune
de obicei intrebari in sala si aproximativ trei, patru elevi raspund. Putini
doresc sa mearga la tabla, de cele mai multe ori ies Eugen si Luci, pe rand,
pentru a rezolva exercitii sugerate de profesoard. Aceasta fi ajuta destul de
mult si apoi explica tuturor celorlalti. Cei doi merg si la cercul gratuit de
informatica care se organizeazda in week-end, in care accentul e pus pe
probleme de olimpiada'®. Exista o competitie destul de puternica intre elevii
interesati de informatica, acestia se mai inteapa din cand in cand.

,E: Vezi ca ai gresit, ai uitat sa pui un apostrof!

E: Unde, aici? Gata! Esti multumit sefule?

P: Hai sd [dsdm caterinca va rog frumos.”

insa tipul acesta de discutii se termina de obicei foarte repede si au loc
foarte rar mai ales ca sunt imediat sanctionate. Existd norme cu privire la
,comportamentul adecvat sau decent in clasa”, iar elevii sunt sanctionati daca
ies din aceste norme. Astfel, chiar si la informatica unde e putin mai complicat
pentru ca fiecare sta la propriul computer si unde predarea e mai individua-

' In afard de acest cerc, se mai organizeaza unul care costa 800 lei, dar elevii spun ci nu e mare diferenta.
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lizata, se intampla rar astfel de lucruri. Predarea se face prin discutarea si
prezentarea codului in sintaxa, iar debitul verbal al profesoarei e foarte ridicat
si denota competentd, lucru de altfel confirmat si din spuselor elevilor. Spre
deosebire de celelalte cursuri, baietii sunt cei mai activi din clasa, lucru este
intdrit si de profesoara care spune cd asa e in tot liceul. Angela e singura care e
printre cei mai buni si la informatica, la fel ca la restul materiilor. Cand e
solicitata reuseste sa gdseasca o rezolvare exercitiului propus.
,Vd aduceti aminte cautarea binara ce face?”

Cu ajutorul elevilor, profesoara termina de explicat un argument in
20 de minute. Diferenta fatd de alte materii e cd sunt cativa elevi mult mai
putin implicati la celelalte materii. Au loc foarte multe discutii sunt despre
ce intra si ce nu intrda in examenul de bacalaureat din clasa a Xll-a. La finalul
unui curs profesoara explica 5 minute de ce e important argumentul intr-o
maniera amuzantd, lucru care place elevilor. La cursurile la care se preda
tehnologia informatiei si comunicarii se pune accent pe exercitii practice in
programele din pachetul Office. Exercitiile sunt destul de complexe, de
obicei se fac initial cateva exercitii impreuna cu profesoara, iar apoi elevii
sunt lasati singuri sd lucreze si sunt verificati.

Ora de informatica este cea la care raman destul de putini elevi activi
intrucat standardul impus este destul de ridicat, Thsa cei care nu tin pasul nu
sunt stresati foarte mult. Practic, este exemplul perfect despre cum accentul
se pune numai pe performantd, profesoara motivand ca nu se poate face
altfel si ca nu i ajuta daca pastreaza un nivel foarte scazut. Obiectivul este
de a atrage cat mai multi elevi care sa fie interesati si sa munceascd
suplimentar. Profesoara considera chiar ca este foarte importantd pasiunea,
,daca te prinde” ai mari sanse sa reusesti pentru ca muncesti de placere. Cei
care nu reusesc insa nu sunt sanctionati cu note proaste, nu este o materie la
care trebuie si demonstrezi ca stii de nota 5 ca si o obtii. In ceea ce priveste
tehnologia informatiei si comunicatiilor, exercitiile sunt foarte practice,
accentul fiind pus pe dezvoltarea abilitatilor de folosire a softurilor cel mai
des folosire pe piata muncii.
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Ora de matematica e dedicata rezolvarii de probleme dintr-o culegere
care e recomandatd pentru ,pregdtirea concursurilor scolare si examenelor,
venind in sprijinul manualelor alternative”. Elevii au destul de multe teme de
rezolvat pentru acasd, urmand ca in clasa sa fie rezolvate cele mai dificile
sau ,problematice”. Destul de putini elevi isi fac insa in general tema la
matematica si chiar daca sunt verificati periodic, ei sunt rareori sanctionati
pentru ca se asuma ca dacd rezolvd cele mai dificile probleme in clasa,
celelalte vor putea fi rezolvate individual. De obicei ies la tabld cei care au
facut tema, sau au incercat sa o rezolve acasa fara sa reuseasca. Elevii din
bancd urmadresc rezolvarea de la tabla, iar daca au intrebari sau daca
sesizeazd erori pot interveni.

,E: E gresit la punctul a!

P: Asa mai merge, bravo! E clar pentru toatd lumea de ce?

Grigore bombadne in bancad ca nu a inteles nimic si apoi e tachinat de

profesor.

P: Grigore, nu a uitat nimic colega ta?”

Sunt cativa elevi care stiu foarte bine toate conditiile de rezolvare a
tuturor tipurilor de probleme. Ei rezolva in bancd, inaintea celor de la tablg,
chiar daca nu si-au facut tema acasa. Cei mai multi insa, copiaza de pe
tabla. De obicei primii sunt cei care rdspund la ntrebarile puse de profesor.
Luci ridica mana la fiecare intrebare insa foarte rar e pus sa raspunda, e
printre cei care face meditatii particulare. De multe ori a fost singurul care a
facut tema, cu toate acestea rareori a fost pus sa si rezolve la tabla. Se simte
o usurare in clasd cand iese cineva la tabla, chiar daca de obicei e scos
cineva care se stie. Dinamica cursului e in general destul de relaxats,
profesorul mai face glume, Ti mai intreaba lucruri despre evenimente istorice
sau evenimente actuale etc. In general da note destul de mari. Foarte des, pe
langa rezolvarea propriu-zisa, ii invatd sa chestioneze ce e in carte.

JAutorii manualului sunt si ei oameni, ganditi singuri! Apelul la

autoritate e o greseald logica. Ati auzit de Karl Popper? Cititi, va va

ajuta sa aveti o gandire libera, criticd, nu una fundamentalistd care

face apel la autoritate.”
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Au urmat apoi 10 minute despre atentatul impotriva revistei Charlie
Hebdo din Franta si |-a folosit ca exemplu pentru a explica cum apelul la
autoritate are consecinte negative. Cativa elevi nu stiau ce s-a intamplat, au
spus ca nu au timp sa se uite la stiri. Dupa ce exercitiul de la tabla a fost
rezolvat, profesorul a intrebat in clasa daca nu a rezolvat nimeni in alt mod
problema. Cum nimeni nu a facut-o, concluzioneaza ironic cda ,morala e ca
cel de la tabld e cel mai destept”. Cativa au sugerat solutii alternative, dar la
fel de dificile. In ultimele 5 minute, de obicei profesorul face o demonstratie
pentru a sugera ca aproape orice problemd mai complexa poate fi rezolvata
mai simplu cu conditia sa gandesti putin diferit. S-a pus destul de mult
accent pe acest tip de abordare, totul plecand de la distinctia intre o
problemd complexa si un exercitiu pe care il poti rezolva numai daca
urmezi pasii standard. Elevii au rezolvat mai degraba probleme si au fost
fnvatati Tn primul rand cum sd le abordeze alternativ si cum sa aleaga cele
mai simple variante sau cai de rezolvare. Au fost chiar momente in care cei
de la tabld au fost lasati intentionat sa rezolve gresit anumite exercitii. La un
moment dat Alina a rezolvat doua exercitii, dar al doilea era o capcana
pentru cd numerele negative nu sunt compatibile cu ecuatiile exponentiale.
A pus cateva intrebdri de clarificare, nu si-a dat seama imediat, insa intr-un
final a rezolvat exercitiul dupa ce a primit cateva indicii.

,Strategia de la clasa nu e cea de la olimpiadd, examene, concursuri

tocmai pentru a intelege. Nu aplici direct ce stii, te gandesti si la alte

solutii.”

O ora care s-a desfasurat diferit a fost cea de matematica financiara.
Elevii stiu raspunsurile la simtul comun, la intrebari de tipul ,ce e dobanda?”.
Profesorul pare plictisit, vizibil iritat de programa, le spune ca e cam inutil
acest capitol. Doi elevi citesc la istorie, intelegand cd la matematica nu pare
ca se Tntampla ceva important.

,Chestiile astea sunt un pic paranormale pe aici. Au astia niste

formule de te speriil”

La fel ca la informatica sunt cateva diferente de nivel substantiale
intre elevii din clasa. Acestea sunt date in special de faptul ca o parte dintre
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elevi fac meditatii particulare sau participa la cerc (cazul informaticii), dar si
de interesul individual mai mare pe care acestia 1l acorda uneia din cele
doua materii. Astfel, in clasa se intampla deseori ca pentru unii elevi
problemele sa fie mult prea dificile, iar pentru altii mult prea simple.

Ora de educatie antreprenoriala se incadreaza in tipul materiilor care
sunt considerate neimportante si chiar inutile de catre elevi. Materia este
cumva atipica pentru ca trebuie sa lucreze Tn echipa la elaborarea unui plan
de afaceri, in conditiile in care la majoritatea materiilor accentul este pus
mai degraba pe competitie. Evaluarea este si ea diferitd, la aceasta materie
elevii fiind evaluati in functie de ideile pe care le au si in functie de
modalitatea in care le pun in aplicare, pe cand la celelalte materii evaluarea
se face mai degrabad prin testari, reproducerea ideilor profesorului, rezolvare
de probleme etc. Strategia de lucru pe grupe este mai degrabd utilizatd in
cadrul acestor tipuri de cursuri, la care se lucreaza numai in clasa si foarte
rar de acasa. Profesorii considerd ca elevii sunt suprasolicitati la materiile
importante, astfel cd o solutie este ca la aceste cursuri sa lucreze mai putin.
De exemplu, la una dintre ore elevii au fost pusi sa copieze structura si
formatul altor planuri de afaceri si sa le adapteze la tema pe care grupul a
ales-o. In timpul orei li se repetd constant ci este importantd unitatea de
grup si mai putin contributiile individuale. De asemenea, profesoara le-a
explicat cum ar trebui sa se exprime in termeni economici. Dupa lucrul pe
grupe, elevii au fost solicitati sa contribuie la alcatuirea unei structuri
comune a viitorului plan, insd participarea a fost modesta. La final le-a
explicat cum ar trebui sa faca prezentarea finala.

,Puteti imbunatati aspectele preluate din carte. Trebuie sa aveti in

minte nsa rolurile asociate cu fiecare pozitie dintr-o companie. De

exemplu, ce face managerul? Gestioneaza resursele astfel incat sa

indeplineasca scopul central: obtinerea profitului. Trebuie sa plecati
de la aceste lucruri cand ganditi planul...”

Prezentarea proiectelor finale are loc tot in laboratorul de cercetare
stiintifica. Spre deosebire de cele de la fizicd, aceste prezentari au fost mai
interactive, numai ca elevii au fost deseori intrerupti de profesoara si nu au
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putut prezenta foarte bine. De fapt, prezentarile au fost mai degrabd un
dialog ntre elevi si profesoard, iar la finalul discutiei puteau interveni si
ceilalti elevi. Profesoara i-a criticat in timpul prezentarii si le-a transmis ca
,S€ putea si mai bine”, Tnsa la final le-a spus cd ,se vede ca au pus suflet si
ca proiectul e foarte bun”. Cand cineva prezenta mai slab profesoara i-a
blamat si le-a spus sd nu mai citeasca ce le-a dat ea de copiat. S-a legat
foarte mult de greselile tehnice. Elevii s-au scuzat, insa profesoara a pdrut
mai degrabd deranjatd de acest lucru, precum si de faptul cd e destul de
putina lume atenta mai ales pe masurd ce trece timpul.

,Foiti-va ca nu aveti nimic de Tnvdtat. Nu vreau sa mai gasiti scuze ca

sunteti Tncepatori. Voi nu sunteti incepdtori, sunteti elevii Liceului 268.”

in finalul semestrului toti elevii au primit nota 10 si au fost felicitati
pentru implicarea din ultimele luni. Problema pe care o au elevii cu aceasta
ora este legata de faptul cd profesoara ii acorda mai multa importanta decat
considera ei ca ar trebui. Nu atat materia si programa sunt problematice din
perspectiva elevilor, cat atmosfera de la ore care e departe de a fi relaxata.

Ora de istorie este una dintre cele mai complexe din punctul de
vedere al metodelor pedagogice folosite. Avand in vedere ca exista
posibilitatea ca elevii sa fie ascultati la fiecare ora, profesorul le-a oferit
sansa de a se ,scuza” inainte de ord in cazul in care nu au reusit sa se
pregateasca. Acest lucru se poate intampla numai o data pe semestru.
De asemenea, cei care se oferd si fie ascultati primesc puncte bonus. in
primele 15-20 de minute are loc ascultarea, in care doi, trei elevi sunt
ridicati in picioare si raspund la intrebari din ultima lectie. in general cei
care se ofera stiu foarte bine. Cei care se incurca sunt sanctionati verbal
destul de dur, iar cei din clasa pot interveni si obtine puncte care se adduga
la viitoarea notd. Ele pot fi obtinute si daca raspund in timpul predarii, astfel
ca toti elevii sunt destul de atenti. La finalul ascultarii fiecare elev primeste o
intrebare din lectii mai vechi si astfel se face diferenta intre notele 8-10.
Dupa ascultare, incepe procesul de dictare cu folosirea manualului, in
special a sintezelor din manual. Profesorul foloseste tabla si contextua-
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lizeaza destul de mult, pune accentul pe intelegerea evenimentelor istorice.
Le spune ce competente dobandesc in urma fiecdrei lectii. Cand sunt
explicate conceptele, elevii de pe fiecare rand identifica impreuna cate o
dimensiune si o prezintd. Se pune mult accentul pe explicarea lucrurilor
care sunt in general luate ca date: ce sunt Tdrile Romane, ce fnseamna
Moldova etc. Li se ofera timp de reflectie pentru a analiza anumite probleme
istorice prezentate Tn manual, ulterior sunt intrebati selectiv. Ulterior li se
dicteaza intr-un ritm alert care sunt aspectele esentiale pe care trebuie sd le
retind. E o liniste totala nimeni nu spune nimic, cate un elev mai ramane in
urma si intreabd ce n-a apucat sa scrie, ulterior multumeste. La final, in
ultimele doua, trei minute cativa elevi pun o intrebare altor colegi si invers,
iar daca raspund corect pot obtine din nou puncte de participare. Este ora la
care sunt folosite cele mai multe metode de predare: lucru pe grupe, discutii,
clarificari, folosirea manualului pentru predare si lucru individual, folosirea
tablei, predare frontald, ascultare directionata, incurajarea implicarii celor
din clasa.

in al doilea semestru s-a schimbat profesorul si-a dat acordul sa intru
la ore. Elevii au inceput sd lipseasca destul de mult de la istorie pentru ca au
fost nemultumiti din cauza ca fi asculta in fiecare saptdimana ,numai din
manual fard sa le predea nimic”. Elevii spun cd nu le place si sunt supdrati
ca au fost ascultati chiar si cand s-au scuzat ca nu au avut timp sa citeasca.
Spun cd fnvatd de fricd sa nu ia note mici si acest lucru fi descurajeaza
destul de mult.

Ora de psihologie este consideratd de asemenea mai putin importantd.
De obicei, e mai mare bataie de cap cand trebuie sd obtind notele. Daca
elevii stiu ca au cele 2 note suficiente pentru incheierea mediei, pot sta
relaxati si se pot concentra pe alte discipline in timp ce colegii sunt ascultati.
Ascultarea se face pe baza textului predat, dar in multe situatii raspunsul se
poate deduce logic. Accentul este pus insa destul de mult pe reproducere, iar
unele intrebdri se pun repetat, chiar daca cineva a raspuns deja la ele.

,P: Ce e gandirea? Nu stii, ok, zi ce stii.

Elevul spune aproximativ un minut poezia...

P: Altceva ce mai stii tu despre imaginatie?”
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Totul se intampla in mare vitezd, imediat dupa poezia unui elev se
aude numele urmatorului. Persoanele care au note, sau care au luat deja, fac
alte teme, discutd cu colegii, sau se uita la filmulete pe telefon. Accentul e
pus mai degrabd pe cunoasterea informatiilor, iar dacd nu reusesc sa
raspundd 1i pune sa formuleze argumente cu cuvintele lor, de care
profesoara pare in general destul de multumiti. Tn schimb daci stiu sa
raspundd se termina repede, de exemplu Robert a primit intrebari la foc
automat, a raspuns la toate si a luat nota Tn doua minute. Pentru marire nu a
vrut nimeni sa raspundd, iar profesoara a incheiat cu anuntarea notelor si
mediilor fiecdrui elev (in general sunt destule medii de 10, iar cea mai mica
e 8). Profesoara recunoaste cd se discuta in cancelarie sd o lase mai moale la
disciplinele secundare si recunoaste ca obiectivele ei sunt de a transmite
cateva informatii de baza si eventual sa mai identifice cateva persoane mai
interesate cu care sa lucreze pentru olimpiade.

Ora de religie incepe de obicei cu rugdciunea Tatal nostru. Mai ales
in perioadele de sdrbatoare sau in apropierea lor profesorul tine discursuri
despre semnificatia acestora si incearcd sa le transmitd cd e important sa fsi
asculte parinti si sa aiba putere de muncd. Abordarea didactica se bazeaza
in special pe folosirea intrebdrilor directionate, dar la care elevii nu stiu in
general sa raspunda. Numai cativa elevi scriu ce e pe tabla, restul lucreaza
la alte materii. E probabil cea mai giligioasd ora. In unele momente
profesorul le citeste dintr-o biblie ortodoxa, dar putini asculta, elevii isi dau
pumni, vorbesc despre alte lucruri, rad. Doi elevi din ultima bancd au fost
ridicati in picioare drept pedeapsa si au stat asa 5-10 minute.

,Va rog sa scrieti, nu e mult, cateva idei.”

Cativa nici nu au caiete. Cei care de obicei stau in primele banci s-au
mutat mai in spate ca sd poatd sa faca linistiti altceva. Dupa ce mai muta
dintr-o banca in alta cativa elevi pe motive de indisciplind, profesorul
reuseste Tntr-un final sa capteze atentia elevilor.

,P: Oamenii de stiintd au descoperit ca ionii apei sfintite sunt

organizati, pe cand ceilalti sunt dezorganizati, ai apei nesfintite. De
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asemenea, apa sfintita de la Cernobil dupa accidentul nuclear, nu era
radioactiva, iar cei care traiau in manastire au fost feriti de radiatii.

Se aude un murmur de voci groase, chicoteli, se arunca cu
bomboane prin clasa...

E: Cum domn profesor, chiar au supravietuit sau ziceti doar asa?

P: Da, sursele pot fi cercetate.

Elevii sunt ironici: la ce altceva mai rezista oamenii purtatori de duh
sfant?

P: La multe, trebuie sd cercetati voi. Nu stiinta va face sa mancati ci
credinta.”

Pe finalul orei, se aude de undeva din spate: Ba ce aberatii spune
asta! Elevii sunt vizibil nemultumiti ca fac religie, dar spun ca macar e o
nota obtinuta fdra dificultati majore.

O ora asemdndtoare este cea de muzica la care norma stabilita
fmpreuna cu elevii este de a lucra la materiile mai importante si sd mai asculte
din cand in cand ce le transmite profesoara. Dupd 20 de minute in care elevii
se ajuta unii pe altii la chimie, fac temele la matematica sau pur si simplu stau
de vorba, profesoara fi intreabd ce mai fac, cum le mai merge si la ce invata. La
finalul semestrului profesoara le spune ca le-a dat ,premiul” si celor care au
lipsit anterior, adica au primit toti nota 10. Le propune sa dicteze cateva lucruri,
insd numai jumatate scriu, restul continud sa lucreze la alte discipline. Le pune
muzicd clasicd de pe laptop si fi intreba daca recunosc compozitorul.

,P: Sa imi spuneti cine canta la finalul melodiei?

E: Pavarotti?

P: Pavarotti, normal. la spune Angela, Pavarotti se scrie cu un t sau

cu 2 t. M-am contrazis cu cineva de origine italiand si mi-a zis ca se

scrie cu un t. eu stiam cd se scrie cu 2 t.

E: Nu stiu, dar pot ma interesez, cunosc pe cineva de la Conservator.

'//

P: Nu e nevoie, credeam ca poate stii. Vals, simte muzica

E destul de liniste, elevii practic asculta muzica si mai comenteaza pe
marginea ei. Profesoara discutd mai mult cu cei care fac lectii de chitard.
Bourdieu ar zice cd asa achizitioneaza o forma de capital cultural.
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Pauzele dintre ore sunt de asemenea momente importante pentru
intelegerea dinamicii clasei de elevi. Liceul nr. 268 are pauze oficiale de 10
minute. In realitate insd pauzele sunt mult mai mari, intrucat cu mici
exceptii profesorii intarzie. De obicei, elevii se asteapta la intarzieri de cel
putin 10 minute, Tnsa au existat insd si situatii in care profesorii au intarziat
si 20-25 de minute, sau momente in care unii profesori nu au venit deloc la
ore. Acest timp este utilizat de elevi pentru a socializa, pentru a-si face
temele pentru scoald/meditatii, pentru a citi/repeta la anumite discipline,
pentru a discuta intre ei cu privire la continutul unei discipline etc. in zilele
in care incep de la 12:30, prima ord se suprapune cu ultima ora a
schimbului de dimineata, iar elevii se intalnesc cu profesorul si apoi cauta o
sala liberd, care de multe ori este dificil de descoperit. Inainte de testari e
cea mai mare agitatie, mai ales la disciplinele la care stiu ca pot sa copieze.
Se mutd mai in spate, isi pregdtesc fituici, Ti asaza strategic pe cei care stiu
mai bine la disciplina respectivd, discutd prin mesaje scrise pe grupuri
|

Si

7

comune. In alte pauze, cer lectiile de la care au lipsit pentru a le copia,
fac temele sau le copiaza, verifica rezultatele unor exercitii. Inainte de a fi
ascultati spun lectia colegilor pentru a se verifica, sau roagd elevii sa le
explice dacd nu au inteles anumite aspecte. in afard de folosirea timpului
din pauza pentru a se pregdti pentru scoald, elevii petrec de obicei timpul in
grupuri mai mici in clasd, sau pentru a fuma in curte.

5.4 Atitudinea fata de curriculum si accesul la educatie paralela

Foarte putini elevi sunt interesati sa fnvete la maximum la toate
materiile, de altfel, asa cum am sugerat, o parte semnificativa considera ca
multe dintre cunostintele dobandite in liceu nu le vor fi de folos in viitor.
De obicei, elevii se concentreaza pe materiile la care vor da examenul de
bacalaureat, sau la cele la care vor da admitere pentru a intra la facultate.
Un numar semnificativ face meditatii sau participa la cercuri extrascolare la
aceste materii'’. Specializarea de devreme poate fi o explicatie pentru

' Distinctia dintre cele doud este destul de importanti. Meditatiile sunt cunoscute in limbajul
comun drept forme de pregatire suplimentard la care elevii sau parintii recurg pentru a imbunatati
rezultatele scolare si pentru a dobandi abilitati considerate esentiale precum limbile striine.
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atitudinea negativa fata de programa incarcata si fata de restul disciplinelor.
Trei sferturi dintre elevi considera ca o parte considerabila a disciplinelor
studiate nu au ce cauta la profilul clasei lor. Elevii sunt insa sprijiniti in
demersul de specializare, inclusiv in interiorul liceului. Politica promovatd
de Liceul nr. 268 este de a oferi libertate elevilor in alegerea disciplinelor la
care doresc sd performeze. O consecinta care decurge de aici este cd, la
foarte multe materii elevii nu sunt solicitati sa se implice prea mult daca au
alte interese educationale. Sigur, exista discipline la care elevii trebuie sa
recupereze si sa fie la curent cu tot ce se face la clasa si evident sa isi faca
temele. In clasa a X-a C sunt totusi cateva discipline precum limba romans,
chimie, istorie si dupa spusele elevilor biologie'® la care toti elevii trebuie sa
participe in egald masurd'. Celelalte sunt intr-adevar mult mai permisive cu
elevii care nu sunt neapadrat interesati de acea disciplina, acest lucru fiind
valabil chiar si pentru materiile din curriculumul de baza. Ba mai mult,
existd momente in timpul unui an in care profesorii de la disciplinele
secundare (cele care au in general o ord pe saptamana: muzica, desen,
geografie, religie, educatie antreprenoriald, psihologie) accepta sa fi lase sa
lucreze suplimentar sau sa invete pentru testdrile pe care le dau la materiile
de baza. Nu in ultimul rand, cand sunt olimpiadele, elevii care participa
sunt scutiti de la majoritatea orelor pentru a se putea pregiti suplimentar. in
regulamentul liceului este specificat ca elevii pot sa lipseasca de la scoald in
ziua de dinainte de olimpiada daci trec de faza pe scoald. in realitate ins3,
participarea chiar si la faza pe scoala reprezinta un pretext pentru ca elevii
sa 1si ia zile libere, stiind ca absentele le vor fi motivate. Chiar jumatate
dintre elevi recunosc ca olimpiadele sunt un ,motiv bun” pentru a pleca de
la orele plictisitoare fara absentd, iar 9 din 10 elevi apreciaza cd performanta

O particularitate importanta este faptul ca meditatiile sunt platite cu o suma care este negociata cu
meditatorul. Cercurile sunt mai rar intdlnite in Romania si implica prezenta unui numar mai mare
de elevi care iau parte la diverse activitati aldturi de un profesor. Participarea la cercuri poate fi
gratuita, asa cum este In majoritatea cazurilor, sau poate sa aiba un pret mai ales daca la final li se
ofera elevilor certificate recunoscute care atesta competentele deprinse.

' La aceasta disciplina profesoara nu si-a dat consimtiméntul sa asist la ora, prin urmare singurele
informatii colectate provin din discutiile cu elevii.

' Pentru unii profesori aceste materii sunt destul de multe prin comparatie cu alte licee de top din
Roménia despre care se vorbeste ca ar incuraja si mai mult specializarea elevilor.
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olimpicilor este pe primul plan in liceul in care invatda. Cum la fiecare
disciplind participa cel putin un elev al clasei a X-a C la olimpiada, exista
momente in timpul unui an in care foarte putini elevi sunt in clasd, sau
momente n care se pregdtesc in timpul altor ore pentru aceste concursuri.

Atat elevii cat si profesorii folosesc etichete in interactiunea din clasa.
Cu totii pot identifica cine sunt ,elevii buni la toate”, precum si elevii care
se concentreaza pe cateva discipline specifice. Reactia elevilor atunci cand
eleva care are de obicei numai medii de 10 a fost notata cu nota 8 la un test,
situatie descrisa mai sus in lucrare, reprezinta un eveniment rar care se abate
de la asteptarile obisnuite ale elevilor. Uluiala noii profesoare de limba si
literatura romana care nu fintelegea exact ce s-a intamplat reprezintd de
asemenea un moment sugestiv pentru intelegerea modalitdtii in care se
formeaza asteptarile profesorilor fata de elevi.

Elevii care se pregatesc intensiv la anumite discipline sunt de obicei
solicitati si in timpul orelor pentru a raspunde si pentru a rezolva probleme.
Uneori chiar sunt folositi in scop didactic pentru a explica celorlalti fiind pe
de o parte o modalitate bund de a capta atentia elevilor si pe de alta parte o
forma de a implica mai mult pe cei care au un nivel peste mediu. Cu exceptia
limbii romane, limbilor strdine, istoriei si chimiei, unde profesorii incearca
sa implice cat mai multe persoane in timpul decursul unei ore, independent
de vointa elevilor, la restul disciplinelor numarul de elevi care sunt implicati
in procesul didactic este destul de mic. Cu toate acestea, foarte rar se
intampla sa nu se ofere nici un elev pentru a lucra la tabla sau pentru a
raspunde. Acest lucru este explicabil pentru cda in clasd sunt destui elevi
interesati de note care vor ,tragd la maximum” la toate disciplinele.
Evaluarea nu e foarte strictd, in special pentru ca profesorii dau de obicei
mai multe sanse de marire a notelor obtinute la ascultari sau teste scrise.

Doamna Dima: Nu sunt o profesoara exigenta, nu ma indur sa dau

note mici. Daca rezultatele nu sunt cele mai bune, le dau sansa sa fsi

mareasca nota, avem doud culegeri, iar una dintre ele are si

rezolvarile la probleme. Si daca le-ar copia gata rezolvate tot ar fi un

plus pentru copil, tot ii mai ramane ceva in cap.
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lar in situatiile in care notarea este mai dura, profesorii ofera sanse de marire
a mediei:
Domnul Nicoara: Notele conteaza, sunt importante, nici nu incape
indoiala insa lucrul diferentiat e o lama cu doua tdisuri, poti sa ii dai
sa mai citeasca cate ceva asta pentru a-si mari o notd din oral. Notele
pe care le pun pe lucrdri sau in tezd, mai ales in tezd, niciodata nu se
modificd, pentru ca evaluarea scrisa are un barem aferent, ce e scris
ramane scris, nu ai cum si modifici. Ins3 ia citeste tu cartea lui x, a
lui y, fa o temd suplimentara hai sa stam de vorba sd vezi ca se poate
indrepta situatia nu e niciun capat de tard

Implicarea elevilor in procesul educational se realizeaza din diverse
ratiuni. Pe de o parte, conteaza modalitatea de acordare a notelor si atitudinea
profesorilor. Materiile la care notele mari se iau cu dificultate sunt mai
solicitante si fi determina totusi pe elevi sa depuna mai mult efort in procesul
de invatare. La disciplinele la care se iau note cu lejeritate, elevii dau dovada
de mai putind implicare, mai ales daca sunt de pdrere ca nu le foloseste prea
mult. Pe de alta parte, cum aproape toti elevii au aspiratii educationale destul
de concrete si planuri de viitor cu privire la universitatea pe care o vor urma,
ei aleg strategic, Tn multe cazuri dupa ce se consulta cu familia, cateva materii
pe care ar trebui sa se concentreze. Ei fac in general meditatii particulare cu
profesori din afara liceului cu scopul pregatiri pentru bacalaureat si/sau pentru
admiterea la facultate. inca din clasa a X-a, doua treimi ficeau meditatii la cel
putin o disciplina si o treime la cel putin doua discipline.

Cei mai multi dintre elevi se pregatesc suplimentar la meditatii
particulare de matematica, insa si la celelalte discipline sunt tot din aria
specializarii lor: fizica, informatica, chimie si engleza. Principalele motive
pentru care au ales sa faca meditatii sunt: pentru ca nu inteleg de la scoalg,
pentru ca doresc sd se perfectioneze intr-un anumit domeniu si pentru ca
doresc sd obtind o notd mare la examenul de bacalaureat si/sau admiterea la
facultate. De altfel, cu o exceptie, toti elevii au declarat ca intentioneaza sa
faca meditatii particulare pentru bacalaureat sau admiterea la facultate, asa
cum au fdcut si pentru admiterea la liceu. Mai mult, jumatate dintre elevi
considera meditatiile ca fiind esentiale pentru succesul scolar si reusita n
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viatd. In clasa a X-a C, mai mult de dou3 treimi considerd ca de la meditatii
inteleg mult mai bine decat de la scoalq, indiferent daca in prezent fac sau nu.
De asemenea, ei apreciaza ca cei care fac meditatii sunt avantajati in clasa
pentru cd sunt incurajati sa raspunda mai mult in timpul orelor. Alegerea de a
fi meditat apartine in general elevilor, fiind putini parinti care au insistat se
orienteze cdtre acest tip de educatie si nu se pune problema ca profesorii sa
oblige® elevii sd facd meditatii. Cu toate acestea, majoritatea pdarintilor recu-
nosc necesitatea meditatiilor sau a altor cursuri private si considera important
ca proprii copii sa participe la forme de educatie paralela.

Fenomenul meditatiilor in Romania a fost foarte des intalnit in perioada
postsocialistd si continud sd fie. In 2007 potrivit unui sondaj reprezentativ
pentru elevii de liceu din Romania aproximativ 27% dintre elevi primeau
meditatii; intr-un alt sondaj realizat Tn 2010 pe elevi cu varste intre 6 si 19
ani, adica toti elevii de varsta scolard, reiesea ca 17% dintre elevi primeau
meditatii; de asemenea, potrivit unui sondaj reprezentativ la nivel national
pentru adultii din Romania, jumatate dintre parinti au spus cd au angajat
meditatori pentru copiii lor (Bray 2011, p. 23). Procentul de elevi care fac
meditatii este mai mare in mediul urban (ibid., p. 25), iar matematica este
disciplina la care fac meditatii cei mai multi elevi (ibid., p. 31). Este important
de mentionat faptul cd o treime dintre elevi primeau in anul 2010 meditatii de
la proprii profesori, motivul principal invocat de elevi fiind profesionalismul
acestora (ibid., pp. 39-40). Hatos (2006, pp. 222-224) argumenteazd ca
fenomenul meditatiilor In Romania este unul mixt, acestea fiind determinat de
doua categorii de factori. Pe de o parte, fenomenul e determinat de profesorii
care constrang elevii si parintii sd plateasca meditatii chiar daca acestia sunt
dezinteresati, cauza principald fiind salariile mici ale profesorilor. Pe de alta
parte, fenomenul este determinat in special de faptul ca invatdmantul
romanesc este unul competitiv, lucru care sporeste cererea de meditatii din
partea elevilor si parintilor, in conditiile Tn care evaludrile si accesul la nivele
superioare ale fnvatamantului sunt determinate de rezultate la testdri. Fdra

20O parte dintre elevii din Romania se simt obligati de proprii profesori sa se inscrie la meditatii,
fie pentru a obtine mai usor o notd mare la disciplina respectiva, fie pentru a promova. Acestia nu
sunt in mod necesar interesati de aceste discipline dar apreciaza ca vor fi dezavantajati daca nu fac
meditatii. La acest liceu nu se intampla acest fenomen.
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indoiald, la nivelul intregului sistem de invdtamant, meditatiile reprezinta o
rutd paralela nemeritocratica care fintareste inegalitatile educationale, in
special prin faptul ca sunt servicii private care trebuie platite suplimentar, prin
urmare cine nu are resurse financiare nu are acces. Bray si Kwok (2003 in
Hatos 2006, p. 226) argumenteaza cd acesta este principalul mecanism prin
care sunt consolidate inegalitatile educationale, nsda exista si procese
secundare precum: scaderea calitdtii invatamantului cauzata de ,sabotarea
intentionatd de catre profesori” si de orientarea interesului elevilor numai
catre anumite materii, de oboseald, de cresterea absenteismului etc.

in Liceul nr. 268 diversitatea intereselor educationale este incurajata,
iar elevii stiu ca este dezirabil sa specializeze pe un anumit domeniu. Acest
lucru se Tntampla si pentru cd nu se pune problema ca cineva sa nu fsi
permitd sa faca meditatii, majoritatea elevilor provenind din medii avantajate
social. Rolul scolii este de a sprijini elevii, in special la acele discipline pentru
care manifesta interes. Tocmai de aceea sunt acceptate si tolerate absentele,
iar lipsa de interes nu e Tn mod necesar sanctionata prin notare. Prin urmare,
notele care se acorda sunt destul de mari, independent de efortul elevilor.
De exemplu, jumatate dintre elevi apreciaza ca pot lua note mari cu usurinta
fard sa invete foarte mult, iar doud treimi dintre ei declara ca aproape toata
lumea mai copiaza la lucrari si examene. Ei sunt insad incurajati sa se concen-
treze cel putin pe materiile care se dau la bacalaureat si care sunt cerute la
admiterea de la facultatea pe care doresc sa o urmeze, pentru cd acestea sunt
rezultate de care depinde statutul liceului.

La disciplinele fundamentale, diferentele dintre elevi determinate de
participarea la meditatii sunt considerate nocive de unii parinti. Chiar daca
pdrintii fsi permit sd plateasca meditatii, acestia nu au fost foarte fericiti cand
li s-a sugerat cd pentru ,a nu ramane n urma sau pentru a face fata” ar fi
utila Tnscrierea la meditatii, mai ales in conditiile Tn care toti parintii au
investit foarte mult Tn aceasta forma paralela de educatie pentru ca copiii lor
sa intre la acest liceu. Asadar, exista o presiune pe elevi si pdrinti pentru a
face meditatii desi liceul este considerat printre cele mai performante din
Romania. in final ins3, rezultatele elevilor atat la olimpiade, la examene sunt
bune, iar accesul la invatamantul universitar dorit se face fara dificultati,
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astfel ca atat elevii au beneficii pe termen lung, cat si liceul pentru ca fsi
pdstreaza prestigiul.

Procesele secundare ale meditatiilor descrise mai sus trebuie nuantate
in cazul Liceului nr. 268. Avand in vedere cd putini elevi fac meditatii
pentru a putea face fata sau pentru a trece scoala si ca nimeni nu lucreaza la
meditatii cu profesori de la clasa, nu se pune problema sabotarii actului
educational de cdtre profesori pentru a-i atrage pe acestia la meditatii. Cel
mult, se poate vorbi despre faptul cd fiecare elev simte o presiune sa invete
cat mai bine la disciplinele la care se specializeaza si multi dintre ei recurg
la meditatii, astfel cd pot aparea diferente majore intre elevi. Insa aceste
diferente nu dauneaza neaparat calitdtii de ansamblu a educatiei, atat timp
cat fiecare elev urmareste sa aprofundeze cateva discipline, iar liceul fsi
asuma faptul ca rezultatul specializarii implica tratarea mai superficiala a
altor discipline. Acest lucru nu inseamna insd ca nu mai vin la scoald decat
la materiile la care sunt interesati sau ca nu mai Tnvata nimic la aceste
materii, ci pur si simplu aloca mai putin timp acestor materii, in functie de
cat de indulgent este profesorul.

Dincolo de aceasta presiune de a performa la cateva materii, elevii se
pot simti constransi sa faca meditatii tocmai pentru cd programa este foarte
fncdrcata si pentru ca au impresia ce se face la scoala e insuficient pentru a
obtine note mari la bacalaureat sau admiterea pentru facultate. Asadar,
relatia dintre curriculum si decizia de a urma forme de educatie paraleld
este foarte stransd, asa cum sugereaza cativa profesori:

Doamna Despa: Elevii aleg sa faca meditatii obligati fiind de

programa, de continutul materiei pentru diferite evaludri nationale,

concursuri de admitere la facultate. Materia este foarte incarcata,
inevitabil la ora nu poti lucra atat de mult incat sa ajungi la un nivel

de baza si atunci elevul simte lucrul asta, familia simte lucrul &sta si

unde este posibilitatea elevul vrea sd se pregdteasca si in particular.

Doamna Spiridon: Exista o presiune sa faca meditatii, cei mai multi fac
meditatii pentru materii de bac, nu i obliga nimeni, dar fac pentru ca
nu se simt siguri, e important sa simtd ei ca fac ceva in plus.
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Doamna Dima: La meditatii se face in general exact acelasi lucru ca
la clasd, numai ca mult mai aprofundat si mai insistent. La ora
trebuie sd te Tncadrezi in timp, nu ai prea mult timp de discutii, la
meditatii poti sa sedimentezi mai bine ce se face la clasa si te ajuta
pentru examene, bacalaureat, facultate. Acum depinde si de elevi, eu
fac meditatii dar nu cu elevi din Liceul nr. 268 si e foarte dificil

pentru ca nu fsi face niciodata temele, e foarte puturos.

in ceea ce priveste oboseala elevilor, am sesizat cd la ultimele ore care
se desfasurau de obicei seara, unii elevi erau obositi, Thsa nu meditatiile
reprezintd factorul principal, ci programul foarte incarcat pe care il au in
general. Volumul de munca este destul de mare dacd luam in considerare ca,
in afara de activitatile din clasa, elevii trebuie sa isi faca temele, sa se
pregdteasca pentru cursuri, olimpiade, meditatii, sa petreaca timp liber cu
prietenii, sa faca sport etc. Si profesorii au sesizat aceste probleme si incearcd
in general sd sprijine sau sa inteleaga ca elevii sunt destul de solicitati.

Doamna Dima: Se vede cd sunt incordati la ord cand profesorii sunt

foarte exigenti. Am discutat in cancelarie si ne-am sfatuit sa facem in

asa fel incat sa nu mai dam atat de multe teme.

Doamna Spiridon: Elevii nu au timp, decat daca mai renunti la teme,
mai lasi unele materii deoparte. Cred ca e mai bine sa faca chestia
asta, sa se supraspecializeze, nu de tot, dar unele lucruri da, ar trebui
sa le faca superficial ca sa le faca mai aprofundat pe celelalte.
Domnul Alexandrescu: Pe de o parte, ei au putin timp pentru ca fsi
creeaza ei putin timp. Pe de altd parte si curricula, planul de nvatdmant
este Tncdrcat exagerat, sunt multe lucruri care... sunt practic inutile...

Fenomenul meditatiilor particulare in Liceul 268 este important de
inteles din mai multe considerente. in primul rand, asteptirile de la o scoala
de elita erau ca ofera educatie de calitate, prin urmare, nu ar fi nevoie de
meditatii suplimentare. n realitate, ce se face in scoali este insuficient pentru
obtinerea unor note mari la examenele de finalizare a liceului si de admitere
la facultate. Astfel, elevii se pregatesc suplimentar la diverse discipline, mai
ales ci ii avantajeaz si la scoala. in al doilea rand, a merge la meditatii nu
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reprezinta o problemad financiara pentru familiile elevilor, prin urmare, nu se
pune problema sa nu aibd acces. Mai mult, o parte semnificativa dintre elevi
fac meditatii cu profesori universitari. In al treilea rand, fenomenul trebuie
inteles din perspectiva scolii. Daca meditatiile sunt atat de importante pentru
succesul elevilor, inclusiv la olimpiade, in ce masura e legitim ca scoala sa fsi
atribuie ,succesul” acestora. Nu in ultimul rand, daca meditatiile sunt genera-
lizate la nivelul tuturor liceelor de elita din Romania, se poate argumenta ca
sunt incurajate tacit inegalitdtile educationale, prin ,premierea” elevilor care
isi permit sa mearga si ,pedepsirea” celor care nu fisi permit.

5.5 Habitus institutional si aspiratii educationale in Liceul nr. 268

Deciziile si aspiratiile educationale ale elevilor sunt influentate atat
de parinti cat si de contextul organizational al scolii. Chiar dacd exista studii
care analizeaza rolul resurselor scolare in determinarea anumitor rezultate
educationale, contextele in care acestea ajung sa fie importante sunt destul
de rar studiate, raportat la numarul mare de studii produse in acest domeniu.
Un exemplu de a oferi o astfel de explicatie ar putea fi studiul lui Boyle
(1966) in care a sugerat cd aspiratiile de a merge la facultate sunt deter-
minate de modalitatea in care liceul impune anumite standarde educatio-
nale. In general vorbind, se poate afirma ci in afard de familie, aspiratiile
educationale sunt influentate de asteptarile profesorilor fata de elevi si de
standardele pe care acestia le impun, precum si de cdtre grupurile de egali.
insa asteptarile sunt si ele influentate la randul lor de criterii precum rass,
gen, clasd sociald, care pot fi considerate arbitrare dintr-o perspectiva care
asumd ca meritul trebuie sa fie criteriul principal rezultatele obtinute (Epps
1995, p. 596). De exemplu, Dune si Gazeley (2008, pp. 453-456) argumen-
teaza ca profesorii tind sa fsi reducd asteptdrile in privinta rezultatelor
elevilor proveniti majoritar din clasa muncitoare. De asemenea, profesorii
atribuie cauze diferite pentru succesul scolar in functie de clasa sociala:
acestia apreciaza ca cei din clasa muncitoare esueaza pentru cd nu au
Latitudinea potrivitd”, nu sunt interesati si motivati si nu fsi fac temele, pe
cand cei din clasa de mijloc esueaza din cauza factorilor ce tin de mediul
scolar. Anyon (2006) argumenteaza si el ca scolile creeaza o polarizare a
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oportunitatilor pe care elevii le au sau le percep, plecand de la analiza
comparativa a scolilor in care predomina elevi din clasa de mijloc cu scolile
in care predomind elevi din clasa muncitoare. Potrivit acestuia, cunoasterea
este distribuita diferit in functie de clasa sociala a elevilor. n scolile de elita
se pune accentul pe implicarea elevilor in discutii si se valorizeaza munca,
cunoasterea academica riguroasa si gandirea rationald. In studiile lui Anyon
(2006) cei din clasa muncitoare erau pusi mai degrabd sa memoreze si sa
redea informatia cuvant cu cuvant. Rareori, erau pusi sd ia decizii sau sd
faca alegeri proprii. Asadar, daca asumam ca asteptarile profesorilor, care
difera in functie de clasa sociald, influenteaza aspiratiile si ulterior deciziile
elevilor cu privire la educatie, putem argumenta ca scolile aduc o
contributie substantiald la reproducerea inegalitdtilor de clasa.

Conceptul de habitus institutional poate fi util pentru a explica cum
efectul pe care Liceul nr. 268 il are asupra modalitdtii in care elevii se
raporteazd la educatie si asupra viitoarelor destinatii ale acestora pentru ca
incorporeaza ideile conform cdreia mediul organizational transmite la
randul sdu dispozitii specifice unor clase sociale (McNamara Horvat si
Lising Antonio 1999). Habitusul institutional, o dezvoltare a conceptului de
habitus propus de Bourdieu, este utilizat cu precadere de autori precum
McDonough (1996), Reay (1998), Reay si altii (2001, 2005) cu scopul de
explica efectul produs de interactiunea dintre contextul organizational al
scolii si factori precum clasd sociald, rasd sau gen, asupra alegerii facultatii
de catre elevii din Tnvatamantul secundar. Desi se suprapune adesea cu cel
familial, autorii considera ca habitusul institutional este un factor care
afecteaza separat de mediul de provenientd afecteaza deciziile pe care elevii
le iau. Din aceasta perspectivd, se poate argumenta ca scoala poate face o
diferenta in functie de cum reuseste sa transmita elevilor propria viziune cu
privire la valorile si atitudinile dezirabile, acesta fiind unul dintre aspectele
care le influenteaza actiunile.

Reay si altii (2001, 2005) argumenteaza ca elemente precum statusul
institutiei si practicile organizationale fac parte din conceptul de habitus
institutional. Statusul educational se refera la spectrul ierarhiei universitare
pentru care liceul si pregdteste elevii (Reay si altii 2001, p. 2). De asemenea
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autorii preiau de la Bernstein (1975, 2000) conceptul de ,ordine expresivd”*

care se refera la modalitatea in care scoala determina asteptarile, comporta-
mentele, rolurile, manierele, emotiile, dorintele si tot ce e definit ca
dezirabil. Acestea reprezinta forme de capital cultural si sunt incorporate in
trofee, ritualuri, performante sau istoria personalului didactic (Reay si altii
2005, p. 37). De exemplu, exista studii discuta despre faptul ca scolile care
au preponderent elevi din clasa de mijloc expun elevii la elemente de
cultura care fac mai probabila reusita scolard chiar si pentru cei din clasa
muncitoare (Thrupp 1999, pp. 125-126 in Reay si altii 2005, pp. 37-38).
Aceeasi idee poate fi regasita si la Bourdieu si Passeron (1977, pp. 80-83)
care argumenteaza ca pe masura ce elevii din clasa muncitoare avanseaza
in sistemul de Tnvatamant acestia tind sa aiba caracteristici din ce in ce mai
asemanatoare cu cei din clasa de mijloc si din ce Th ce mai putine cu cei din
clasa sociald din care provine. In continuare voi argumenta ca in Liceul nr.
268 exista efecte specifice pe care mediul organizational le are asupra
aspiratiilor educationale ale elevilor din clasa a X-a C. Am identificat mai
multi factori institutionali care au cel putin un potential efect asupra
aspiratiilor si probabil viitoarelor decizii ale elevilor.

5.5.1 Statusul si practicile organizationale ale Liceului nr. 268

Locul ocupat in ierarhia celor mai bune licee din Romania este
principalul factor care confera status unei institutii ce are scopul de a
promova performanta in educatie. Insusi numele si reputatia liceului creeaza
asteptari din partea parintilor si elevilor. Pentru ca statusul sa se pastreze in
timp, profesorii considera cd factorul esential este sistemul de selectie foarte
riguros. De altfel, diferentele intre licee nu sunt determinate de calitatea sau
pregatirea cadrelor didactice, considerate atat de pdrinti cat si de elevi unul
dintre factorii importanti care fac ca o scoala sa fie performanta, ci
mecanismul de selectie care atrage elevi cu medii foarte mari, care si-au
permis sa se pregateasca suplimentar si care provin din scoli gimnaziale de

! Bernstein (2000) distinge intre doui sisteme ale scolii: ,,ordinea instrumentald” care transmite

abilitati specifice in domeniile de studiu si ,,ordinea expresiva” care are mai degraba rolul de a
socializa elevii 1n diverse forme de cultura.
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top. Chiar daca uneori apar si exceptii, profesorii considera cd cei care vin
de la scoli gimnaziale mai putin performante, de exemplu din mediul rural,
sunt mai putin pregdtiti si trebuie sa munceascd suplimentar pentru a
recupera diferentele fata de colegi. Cu alte cuvinte, clasa a 1X-a incepe cu
presupozitia ca elevii au deja un anumit nivel al competentelor, iar daca nu
il au, trebuie sa caute strategii individuale sa 1l atinga. Profesorii recunosc cd
mediul de provenienta al elevilor este un indicator important pentru deter-
minarea rezultatelor scolare, fiind importanta atragerea elevilor din familii
cu un statut social ridicat. De altfel, una dintre problemele selectiei din
perspectiva profesorilor este cauzata de regulile de admitere pe care
Ministerul Educatiei le-a schimbat destul de frecvent si care iau fin
considerare si notele din timpul gimnaziului. Discutia nu are loc numai la
nivelul Liceului nr. 268, ba chiar poate fi considerata o dezbatere in
Romania legata de aceasta problematicd. Aceasta a pornit de la faptul ca in
scolile dezavantajate, majoritatea din mediul rural, se acorda note mari mai
usor, sau mai putin riguros. Acest sistem de notare, considerat mai indulgent,
fi dezavantajeaza pe cei de la scolile performante din mediul urban, Tntrucat
nu pot intra la cele mai bune licee pentru ca au note mai mici. Acest
fenomen este considerat de unii profesorii de la Liceul nr. 268 o potentiala
amenintare in vederea pastrdrii unor performante ridicate elevilor, asa cum
este sugerat in dialogul de mai jos, sau o problema individuala a elevilor
liceului, in cazul in care nu reusesc sd atinga standardele impuse.

Sebastian: Cum credeti ca se diferentiaza acest liceu fata de alte licee

din Romania?

Domnul Alexandrescu: in primul rand este o populatie scolard de

mai buna calitate si avand un procent mai mare de elevi mai buni se

lucreaza la un nivel mai tnalt, chiar nivelul mediu al unei clase este

mai inalt decat nivelul unei clase bune de la un liceu mai slab cotat.

Eu am trecut prin toate varietdtile de licee deci pot... vorbesc de pe

pozitia celui care a vazut multe. in primul rand populatia scolara

foarte bund, in al doilea rand conditiile materiale ale elevilor, am

vorbit de complementaritatea cu familia. Familiile sunt in majoritatea

cazurilor interesate in dezvoltarea copilului, urmaresc dezvoltarea

copilului, mentin legatura cu scoala...
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Sebastian: Si la ce va referiti mai exact cand spuneti elevi buni sau de
calitate?

Domnul Alexandrescu: Elevi buni in sensul muncitori si cu aptitudini
intelectuale superioare. Nu suntem toti la fel, avem capacitati si
nivele de performanta diferite si elevii de aici sunt rezultatul unei
selectii, selectie bazata pe criterii oarecum discutabile, dar au trecut
printr-o selectie si se vede lucrul asta.

Sebastian: De ce credeti ca e discutabila selectia?

Domnul Alexandrescu: Pentru ca... e o chestie tehnicd: 75% pondere
din media de examen e nota de la evaluarea nationala si 25%
mediile in clasele V-VIII, ori mediile in clasele V-VIII nu sunt
intotdeauna foarte conforme cu potentialul elevului.

Sebastian: Daca nu ma insel Thainte era chiar 50%-50%.

Domnul Alexandrescu: Da, fifty-fifty. Atunci era si mai groaznic!

Ce e cert este faptul ca Liceul nr. 268 recunoaste faptul ca se afla in
competitie cu alte licee pentru atragerea elevilor cu cele mai bune rezultate
scolare si ca acestia afirma ca elevii din medii sociale avantajate conteaza in
determinarea rezultatelor scolare. Acest lucru este considerat normal
deoarece, in general, atributele prin care sunt caracterizati cei proveniti din
medii privilegiate sunt valorizate. Acest lucru dovedeste existenta unei
partiniri culturale cu privire la comportamentul dezirabil din punct de
vedere normativ care are loc intr-o astfel de scoala.

Doamna Dima: Am fost la mai multe licee, dar aici mi-a placut cel

mai mult. Elevii au bun simt la o cota ridicatd, asta conteaza cel mai

mult. Sunt de parere ca totul pleaca de la pdrinti si aplecarea spre

fnvatdtura si bunul simt. Totul se trage de acasa. E adevarat, parintii

sa si greseasca, pot fi si vinovati, nu doar meritosi.

Un al doilea aspect important pentru intelegerea statusului liceului si
practicilor organizationale este accentul pus pe participarea la olimpiade si
concursuri internationale. Se poate afirma cd accentul pus pe olimpiade face
parte din practica organizationald a liceului, premiile olimpicilor fiind
simboluri care consolideaza pozitia fruntasd a scolii. Am mentionat deja
aspecte legate de faptul ca exista asa-numitele clase de olimpici care sunt
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alcatuite din elevi care au participat la olimpiade in gimnaziu, ca aproape la
fiecare materie e cineva care participa la concursuri si de faptul ca elevii ca
primesc sprijin suplimentar de la profesori si sunt tratati cu intelegere de
profesorii celorlalte materii. De asemenea, important este faptul un obiectiv
dezirabil pentru profesori este sa incerce sd identifice olimpici si sa i sustind
sa participe la astfel de concursuri, iar daca fac si meditatii e cu atat mai
bine. De exemplu, domnul Alexandrescu, unul dintre profesorii mai serveri
care este interesat sa implice multi elevi in procesul didactic, afirma ca daca
apar ,varfuri” atunci se va concentra pe olimpiade intrucat este una din
practicile obisnuite ale liceului:

Participarea la concursuri e un criteriu de piatd, in general, liceele

sunt clasificate bune, foarte bune, exceptionale in primul rand dupa

aceste rezultate la concursuri si atunci daca asta e trendul trebuie sa

ne inscriem si noi in trend.

sau doamna Spiridon care considera ca in fiecare clasd se gasesc 5, 6 elevi

carora le place si care participa la concursuri:
Eu fac si cerc cu elevii care vor sa se pregateasca in plus pentru
olimpiadd, e strict pentru astfel de concursuri. Olimpiadele reprezinta
unul dintre aspectele specifice sa zicem asa ale liceului. Trebuie, e de
la sine inteles, daca esti bun la ore Tnseamna ca te califici si pentru
aceste concursuri. Si sunt bune, bine ele au si o latura negativa ca este
0 concurentd asa... si ala care saracul se duce si nu face nimic zice
,€u ma las de informatica ca nu sunt bun”, ceea ce nu e corect pentru
ca nu e adevarat. Eu incerc sa fi motivez in continuare chiar daca nu
au rezultate.

A

Nu numai profesorii ci si multi dintre parinti isi incurajeaza copiii sa
participe la olimpiade, iar mai mult de jumatate dintre elevii din clasa spun ca
sunt foarte familiarizati cu olimpiadele pentru cd participd frecvent. Ba mai
mult, mai mult de jumatate dintre elevi au obtinut cel putin o datd premii la
olimpiade, iar trei sferturi au participat in clasa a X-a la cel putin o materie.

In cercetarea descrisd anterior, statusul liceelor private (cele care sunt

cele mai performante) era dat de un al treilea factor: oferta curriculara (Reay si
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altii 2005). In cazul Liceului nr. 268, la fel ca in cazul oricirui alt liceu din
Romania, este dificil de implementat un tip special de curriculum intrucat
sistemul de invatamant este centralizat, iar curriculumul este unul national.
Cu toate acestea, elevii aleg Liceul nr. 268 si pentru ca este recunoscut ca
unul dintre cele mai bune la cateva discipline din profilul real: matematicg,
informatica si stiinte exacte. Un aspect care nuanteazd intelegerea modalitatii
de raportare la curriculum tine de utilizarea manualelor scolare. Din lectiile
descrise mai sus s-a putut observa faptul cd exista materii precum matematica
si fizica care se bazeazd pe rezolvarea de probleme din culegeri cu o
dificultate peste medie si nu folosesc aproape deloc manualul, iar acest lucru
este valabil si la alte discipline. De asemenea, o parte dintre profesori
recunosc ca nu prea respecta programa fie pentru cd e prea incarcata, fie
pentru cd nu sunt cuprinse lucruri pe care le considerd esentiale in ea, sau
pentru ca anumite lectii sunt considerate inutile.

Doamna Dima: Sunt prea multe in programda, nu am predat unele

lucruri de an de zile pentru ca sunt efectiv inutile. Mai mult, elevii au

nevoie de notiuni care nu sunt in programad si atunci e nevoie sa ne

mai abatem. Eu lucrez rar cu manualul la scoald, ati observat ca nu e

fizic pe banci, prefer sa lucrez din culegeri si manuale mai vechi

care au fost mult mai bine structurate.
sau la informatica, care are un statut mai special pentru ca domeniul
evolueaza foarte rapid:

Doamna Spiridon: De obicei ne abatem mult de la programa (rade).

Nu folosesc manuale, avem internet. Existd manuale care se dau n

scoala dar eu nu le folosesc si nici in clasele a Xl-a si a Xll-a, nici

acolo nu folosesc, nu ne trebuie, nu avem nevoie, avem foarte multe

resurse pe internet. Totul e gratis, nu existd altfel progres in

informatica, dacd ar trebui sa platim pentru orice aplicatie atunci...

Materiile la care nu se respecta fntocmai programa scolara sunt
tocmai cele care confera prestigiu Liceului nr. 268, cunoscut pentru oferta
curriculara care pune accentul pe materii precum matematicd, informatica si
stiinte. Elevii care aleg acest liceu o fac in special pentru aceste domenii, iar
recunoasterea internationala a liceului este tot Tnh aceste domenii. Profesorii
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nu fac altceva decat sa stabileasca standarde de performanta ridicata si sa
fncerce sa sfatuiasca elevii pe ce ar trebui sa se concentreze. Desi nu existd
consultanti pentru cariera ca in cazul liceelor private pregatitoare pentru
Oxbridge®*, descrise de Reay si altii (2005), profesorii urmdresc potentialul
elevilor si Tncearcd sa 1i sfatuiasca cum sd se pregdteascd pentru domeniile
la care sunt cei mai performanti. Informatica este un bun exemplu Tn acest
sens. Domeniul IT se numara printre cele mai bine pldtite domenii din
Romania®. Elevii si pdrintii stiu acest lucru, fiind un stimulent important
pentru ei pentru a urma o cariera in IT. Potrivit profesoarei de informatica,
desi exista elevi pasionati in fiecare clasa, pentru cei mai mulii materia e
mult prea dificild si ajung sd se reorienteze catre alte domenii. Astfel,
aceasta ajunge sa se concentreze mai mult pe elevii care sunt interesati sa
continue cu informatica. Desi recunoaste ca cei din medii sociale privile-
giate sunt mai avantajati pentru cd muncesc mai mult in cercuri private sau
meditatii, disciplina informatica poate sd faciliteze mobilitatea sociala
ascendenta pentru elevi proveniti din ,familii mai sarace”, dar care sunt
pasionati de informatica. Sigur, ,elevi proveniti din familii mai sarace” in
Liceul nr. 268 nu fnseamna ca sunt saraci potrivit definitiilor oficiale ale
sardciei, ci ca pdrintii au posibilitdti materiale mai reduse comparativ cu
majoritatea elevilor din acest liceu.

Doamna Spiridon: Statutul social al elevilor nostri este mediu sau

peste mediu, nu avem asa... elevi foarte sdraci, mai sunt, dar sunt

putini, mai degraba exceptii. La informatica nu trebuie sa fii foarte

bogat, toate resursele sunt gratis pe internet, toata lumea are

calculator, laptop, internet. Sunt avantajati cei din familii mai bune

pentru ca lucreaza mai mult, se mai duc la niste cercuri private, mai

fac meditatii, se vede chestia asta. Dar daca nu ai potential nu se

intampla nimic. Tnsa chiar si elevii mai sdraci pot sa se ridice prin

informatica mult mai usor decat prin alte discipline, e o chestie prin

care te poti ajunge sd ai venituri mari. Si se stie cd se castiga bine n

** Termenul este folosit pentru separa pe criterii precum prestigiu sau performanta universititile
Oxford si Cambridge de restul universitatilor din Marea Britanie.

 Potrivit datelor Institutului National de Statistica castigul salarial mediu brut a fost de 6838 lei in
luna aprilie a anului 2016 pentru acest domeniu (indicator: FOM107D).
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informatica, este bine cotata pe piatd. $i sunt multi copii care trag. Ei
se gandesc asa de la inceput ca da, ar fi ca lumea sa lucrezi in
informatica, dar dupa se lovesc de greu si nu fac fata si se orienteaza
citre alte chestii. Insd foarte multi elevi de-ai nostri lucreaza in
informaticd dupa ce termina liceul si facultatea.

si mai tarziu in interviu:

Si chiar dupad ce se face aceastd selectie, cei care vor sa continue cu
informatica, ei trebuiesc indrumati, unii sunt mai buni pe algoritmi,
altii pe chestii practice, sunt foarte diferiti. Sunt cativa foarte pasionati,
care lucreaza acasa foarte mult, ei trebuie indrumati special daca sunt
capabili sa lucreze. Daca vor doar sa ia note, daca te rezumi doar sa
iei note, nu trebuie sa lucrezi foarte mult acasa si nu ai nevoie de prea
multe sfaturi. Notele nu conteaza, conteaza doar ce inveti, ce stii, cu
ce ramai. Merg la Politehnica, sau la facultati de IT din Anglia si
America care sunt cei mai buni. Restul la Politehnica, fac automatica,
electrotehnica, electronica si telecomunicatii. ..

Daca o parte dintre elevi, in special cei care sunt pasionati de
informatica vor sa continue in industria IT, ceilalti elevi din clasa s-au orientat
catre medicind. Acestea sunt de altfel, printre cele mai cautate specializari
universitare din Romania in anul 2015*. Aproximativ un sfert dintre elevi
intentioneaza sa aplice la o universitate din strdinatate, cateva dintre ele fiind
cele mai bine plasate in clasamentele internationale, iar politica liceului este
de a-i sprijini astfel incat sa atinga performantele dorite. Mai mult decat atat,
putem spune ca simplul fapt de a fi absolvent al Liceului nr. 268 creeaza
imaginea generald conform cdreia e normal sa mergi la cele mai bune
universitati din Romania si chiar din Occident, care sunt in general mai bine
cotate decat cele romanesti. Existd si o forma de constrangere pe care elevii o
resimt dacd nu se orienteazd cdtre alegerea unor facultati de elita, sau cel
putin prestigioase pentru cd toata lumea aplicd la ele. Chiar dacd schimba
domeniul, cum se intampld cel mai des catorva elevi care aleg facultatea de

* Mai multe detalii sunt disponibile la: http:/jurnalul.ro/supliment/drumul-catre-invatamantul-de-
top/cele-mai-cautate-facultati-in-2015-in-functie-de-interese-691282.html, accesat la 09.06.2016
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drept, ei sunt ghidati catre universitatile considerate cele mai bune pe acest
domeniu. Tocmai de aceea, nici nu se pune problema ca elevii sa mearga la
universitdti private din Romania si nu pentru ca nu si-ar permite®, ci pentru
ca imaginea acestora este negativa, fiind asociate cu fabrici de diplome odata
cu aparitia lor in tranzitia postsocialista. Asadar, pe elevii liceului exista o
presiune destul de puternica pentru cd standardele nu sunt de a lua examenul
de Bacalaureat ci de a obtine o notd mare si de asemenea nu e de a merge
mai departe la facultate, ci de a merge la cele mai bune facultati posibil.
Renumele liceului reprezinta asadar ,garantia” cd viitorii studenti sunt bine
pregadtiti si calificati sa mearga la cele mai bune universitati. Unul dintre
motivele mai putin mentionate de elevi si mai mult de profesori pentru care
multi elevi aleg Liceul nr. 268, se refera tocmai la standardele ridicate impuse
la fiecare disciplina la care cineva doreste sa performeze.

5.5.2 ,, Atitudinea corectd” si valorile dezirabile

Liceul nr. 268 reprezinta de asemenea un spatiu de socializare n care
se construiesc si reconstruiesc norme, valori ce influenteaza traiectoriile
elevilor din clasa a X-a C. Un aspect important ce reglementeaza activitdtile
zilnice din clasa sunt regulile nescrise pe care fiecare profesor le stabileste
sau le negociaza cu elevii. Indiferent daca vorbim despre disciplinele din
aria de specializare sau despre cele secundare, elevii respecta destul de
strict indicatiile profesorilor. Daca facem o analogie cu etnografia realizata
de Willis (1977) elevii clasei a X-a C sunt mai degraba ,conformistii”: cei
care respecta regulile scolii, profesorii, ierarhia scolara, care sunt interesati si
devotati pentru atingerea unui nivel ridicat de educatie, constienti fiind cd le
va determina reusita in viata. Chiar daca mai incalca regulile, acestia nu o
fac pentru ca resping normele sau cultura scolii, ci mai degraba din
amuzament sau pentru a fi validati in grupul de prieteni. Acestia sunt
fnvatati sd isi asume responsabilitatea daca gresesc si sa recunoasca cand se
abat de la reguli, asa cum a fost cazul lui Grigore care a starnit amuza-
mentul Tntregii clase pentru cd nu reusea sa fisi ceard scuze si sa ceard
permisiunea de a intra in clasa in limba franceza.

** Taxa e chiar mai mica comparativ cu locurile nesubventionate de la universititile publice
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Descrierea lectiilor ilustreaza existenta mai multor tipuri de raportare
a elevilor la diverse tipuri de lectii. De exemplu la ora de chimie, care este
printre cele mai stricte, nu se pune problema ca cineva sa faca altceva decat
este solicitat de profesor, sa refuze rezolvarea exercitiilor, sau chiar sa
vorbeasca cu colegii in timpul orelor. Expresia ,nu se pune problema”
semnificd faptul ca elevii au acceptat si internalizat normele de comporta-
ment stabilite de profesor, iar daca le incalca nu numai ca sunt sanctionati
de profesor, dar sunt etichetati devianti si in grupul elevilor. O alta disciplina
la care regulile stabilite de profesor sunt internalizate de elevi este cea de
istorie, unde, pe langa sanctiuni, elevii activi sunt si recompensati prin
obtinerea unor puncte de participare. De asemenea, fiind o materie din afara
specializdrii, profesorul a negociat posibilitatea ca un elev sd solicite
fnaintea orei sd nu fie ascultat cu conditia ca in saptdamana urmdtoare sd se
ofere sa raspundd. Astfel, elevii sunt responsabilizati sa se pregdteasca si sa
participe voluntar, un alt aspect incurajat de profesor.

Exista Tnsd si ore la care regulile nu sunt atat de stricte, Tnsa acest
lucru nu inseamna ca elevii nu le respectd. La matematica, care are statutul
de disciplina fundamentald, elevii simt o obligatie sa lucreze cel putin
pentru examenele finale, iar daca decid sa nu o faca in clasd, trebuie sa
recupereze ulterior. La informaticd, una dintre materiile la care se lucreaza
avansat cu mai putini elevi, ceilalti elevi incearcd sd fie atenti cel putin
pentru atingerea unui standard minimal, sau lucreaza la alte discipline cu
acordul profesoarei. La orele mai putin importante, elevii lucreaza la
altceva, iar in unele ore sunt rugati sd fie atenti macar pentru o perioadd mai
scurta de timp, urmand ca ulterior sa fie ldsati sa se pregateasca pentru alte
discipline. Cei mai multi acceptd acest ,compromis” si decid sa fie atenti in
timpul scurt alocat acestor discipline.

Conformarea fata de normele stabilite de scoalad sau de catre profesori
face ca gradul de predictibilitate cu privire la ce urmeazad sa se intample la ore
sa fie foarte mare. Elevii spun ca le este usor sd inteleaga ce vor profesorii de
la ei, iar acest lucru se intampla tocmai pentru cd au internalizat normele
stabilite sau negociate. Ele sunt usor internalizate oferd sau cel putin lasa
impresia elevilor ca au n procesul de luare a deciziilor. Astfel flexibilitatea,
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consultarea elevilor si implicarea lor in procesele decizionale sunt elemente
definitorii pentru fintelegerea constructiei si reconstructiei procesului de
stabilire a normelor in clasa a X-a C. Asadar, existd asa-numitele ,adevaruri
incontestabile”, legitimate de faptul ca sunt elevi ai prestigiosului Liceu nr.
268 care i obliga sa valorizeze aspecte precum performanta stiintifica ce
reprezintd un scop in sine pentru multi dintre ei. Pe de alta parte, aceste
practici de constructie a universului normativ in scoald, in care si elevilor le
sunt atribuite anumite roluri, determind in aproape toate situatiile confor-
marea fatd de reguli si recunoasterea autoritatii.

Grupul de elevi este de asemenea foarte important in conturarea
ideilor despre ,atitudinea dezirabild” din clasa. O foarte mare parte a
elevilor considera cd un factor esential pentru imbunatdtirea performantei
scolare e motivatia determinata de concurenta cu colegii. Ei considerd ca
nivelul ridicat stabilit de ,cei mai buni la fnvataturd” 1i motiveaza sa
munceascd mai mult si sd fie mai buni. Rezultatele nu sunt echivalentul
notelor obtinute. Pentru cei mai multi elevi, nu notele in sine sunt
importante, ele conteaza pentru ca sunt recompense pentru volumul de
munca depus. Foarte putini s-ar bucura daca ar putea sa ia numai note mari
fard sa invete. Putem vorbi despre un anumit tip de etica a muncii a elevilor
care are in spate idea de ,responsabilitate individuald” pentru rezultatele
obtinute, in care elevii trebuie sa munceasca pentru atingerea standardului
liceului. Ei ,nu au scuza ca sunt incepadtori” tocmai pentru cd sunt elevii
Liceului nr. 268. De altfel, potrivit elevilor, exista o relatie de determinare
dintre volumul de muncd si performanta educationald (care poate fi
echivalentd cu succesul scolar). Elevii considera aproape in unanimitate ca
principalul factor care determina succesul scolar al unui elev este munca pe
care acesta o depune. Factori precum mediul in care s-a nascut sau educatia
parintilor sunt considerati secundari si sunt considerati importanti de
aproximativ jumatate dintre elevi. Nu in ultimul rand, foarte putini elevi
considerd ca succesul educational este determinat de banii pe care elevul
sau familia acestuia fi are. Pentru parinti tot munca reprezinta principalul
factor care determina succesul si aproape la fel de importanta este si
educatia pe care o au. Mediul in care s-au ndscut si banii pe care i au nu
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reprezintd un determinant pentru succesul scolar al copiilor. Profesorii au un
discurs mai nuantat, insd si acestia pun pe primul loc munca si efortul pe
care elevii il depun, urmate de factori precum interesul familiei si prove-
nienta sociald. Insd nici acestia nu considera capitalul economic al parintilor
foarte important intrucat au putut identifica foarte multi elevi din familii
fnstarite care nu sunt considerati cei mai performanti la scoald, asa cum
sugereaza profesorul de limba si literatura romana:

Sigur, sunt multi din familii Tnstarite care nu reusesc sa se mentina la

un nivel decent. Nu au nici un nivel de inteligenta mult prea ridicat,

nici cu munca... nu se omoarda prea mult cu invdtdtura... Si am

constatat ca nivelul lor pe masura ce trec anii scade. La a IX-a intra

cu un nivel de cunostinte, un anumit nivel de seriozitate, nivelul lor

scade Tn clasa a 12-a, nu mai rdmane la fel de motivat, la fel de

interesat, la fel de atras de scoald, poate selectiv de unele materii.

Asadar, exista un discurs consistent al elevilor, parintilor si profesorilor
cu privire la importanta ,muncii din greu” pentru reusita scolara si mai larg
pentru reusita n viata, chiar dacd aceasta din urmad e definita diferit de elevi.
,Munca din greu” se refera in acest caz la perseverenta elevilor care studiaza
discipline complicate ce necesita mult efort si exercitiu pentru a putea ajunge
sa performeze. De asemenea, atribute importante in definirea succesului sunt
motivatia si ambitia. Mai mult, pe langa acest lucru sunt importante si
standardele ridicate impuse de liceu care se concentreaza pe atingerea chiar
si de cdtre o minoritate de elevi a celor mai bune rezultate posibil. Faptul ca
majoritatea elevilor sunt orientati catre un profil despre care se stie clar ca
este cautat si bine pldtit pe piata muncii romaneasca si internationala si ca
exista multe cazuri de fosti elevi care au succes pe piata muncii cu care liceul
se mandreste, faciliteaza acceptarea normelor din scoald si incercarea de a
avea succes cel putin Intr-unul dintre domeniile de baza.

Poate la fel de important ca ,munca din greu” este identificarea
spotentialului elevilor”. Asa cum spune profesoara de informatica ea este
interesata in special de elevii care au talent sau potential si care au abilitatile
necesare pentru a performa la matematica. Abia ulterior, elevii sunt
indrumati sd se concentreze pe anumite aspecte particulare, sa lucreze
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suplimentar Tn anumite situatii, si chiar sa alega facultatea cand se apropie
de finalizarea liceului. Aproape toti profesorii spun ca populatia scolara a
acestui liceu are o inteligenta peste medie, insd recunosc ca nu au cum sa
fie la fel de buni la toate materiile si prin urmare trebuie descoperite
disciplinele la care elevii performeaza cel mai bine.

Cu siguranta nu toti elevii intra in categoria despre care vorbesc
profesorii. Nu toti elevii vor ajunge sa performeze la nivelul concursurilor
internationale si probabil ca vor exista elevi care nu se vor specializa pe un
anumit domeniu din cele spre care sunt indrumati la liceu. Cazul informaticii
este atipic, la celelalte discipline cei mai multi elevi urmaresc specializarea
nu neapdrat pentru cd sunt pasionati sau descoperd ca au o inclinatie cdtre
acea disciplina. Motivele reale au fost analizate mai sus in lucrare: pregatirea
pentru examenul de Bacalaureat si pentru admiterea la facultate (unii elevi se
gandesc nu doar la admitere ci si la pregatirea pentru a face fata la facultate).
Asadar, este important de nteles faptul ca realitatea este mai nuantatd si cd
retorica profesorilor este construita cel mai des de interactiunea mai frecventa
cu cei mai activi elevi de la disciplina pe care o predau. Nu in ultimul rand,
existd elevi care intrd in logica incercadrii de a se specializa si performa si au
esecuri personale. Pentru unii elevi a nu obtine premii la olimpiade poate
reprezenta un esec si astfel, poate renunta la a mai persevera. Profesorii
fncearca sd fi sprijine insa si pe acesti elevi si sd i incurajeze in continuare,
fiind incurajata atitudinea de a depasi astfel de momente.

Chiar daca nu toti elevii intrd in schema logica prezentatd, ramane
important faptul cd elevii sunt socializati in acest mediu axat pe competitie,
in care reusita personala este determinata de atribute individuale precum
independentd, motivatie, ambitie si talent si in care este dezirabila asumarea
responsabilitatii, implicarea n luarea deciziilor, acceptarea esecurilor si
capacitatea de a trece peste ele.

Doamna Dima: Pdrerea mea e ca nu toti copiii pot face performanta,

chiar daca sunt in Liceul nr. 268. Faptul ca nu toti merg la olimpiada

nu fnseamna cd sunt mai slabi. Cand avem timp si aplecare le gasim

si alte abilitati care poate sunt mai importante decat cele de la

olimpiada. Poate ca au activitati de lucru in echipa, de colaborare,
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de comunicare, tocmai din motivul acesta eu le dau si proiecte in
echipd, spre exemplu.

Un aspect important este transmiterea ,limbajului corect” pe care elevii
trebuie sa il foloseasca. Acest lucru este valabil in principal la limba si
literatura romana unde accentul pe competente de exprimare corecta si pe
utilizarea conceptelor este foarte important. Corectarea permanenta a elevilor
si incercarea de a-i face sd se ,exprime elevat”, asemanator cu limbajul de
criticd literara, poate fi considerata o incercare de transmitere a unui capital
lingvistic. Altfel, e mai importantd ideea de competentd lingvisticd, contand
nu doar ce spun ci si maniera in care vorbesc. Elevii din clasa a X-a C erau
destul de incurcati de achizitia acestui limbaj specific, care de multe ori nu
avea un sens clar, insd o parte dintre elevi considerau ca fi va ajuta la
examenul de bacalaureat sd se exprime coerent si sa foloseasca cuvinte si
expresii ,care suna bine”. De asemenea, profesorul de limba romana incearca
sa le transmita cum pot identifica elementele artistice de calitate superioara
sau inferioara sau elemente stilistice care dau valoare operei.

Domnul Nicoar: Inainte de toate romana e si o ora de comunicare,

olimpiada, spre exemplu, se numeste olimpiada de limbd, comunicare

si literatura romana. Examenul pe care ei il vor sustine in clasa a 12-a

este unul de comunicare, trebuie sa i inveti sa vorbeasca. Ati vazut,

incepe propozitia cu ,cand” sau cu ,atunci cand”, el nu are o logica

interna a limbajului, subiect, predicat, atribut, complement, cum am
fnvatat la clasa a V-a. Nu, mintea lui e de-a valma, are ideea dar nu

stie cum sa o spund, nu stie cum sa o ordoneze. Si pand la urma asta

denotd gandirea structuratd, sa fiti organizezi un discurs, oricat de

simplu ar fi el, elementar.

La cateva materii precum matematicd, chimie, informatica, limbi straine
si chiar la limba romana dupa ce s-a schimbat dupda ce s-a schimbat
profesorul, accentul se pune mult pe intelegere, pe argumentare si in special in
cazul matematicii pe luarea deciziilor cu privire la modalitatile de rezolvare
problemelor. La celelalte discipline, componenta de reproducere a cunostin-
telor si informatiilor predate este cea care predomind. De altfel, exista nume-
roase momente n care elevii percep ca nivelul este foarte scazut. De exemplu,
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la fizica elevii s-au plans cd nu se predd nimic si cd sunt foarte in urma. Cei
mai nemultumiti sunt elevii care doresc sa urmeze o facultate la care fizica va
fi o disciplina care se studiaza. De asemenea, avand in vedere ca o probd de
la examenul de bacalaureat va fi intre fizica, chimie si informatica, elevii
considera ca nu pot alege fizica decat daca fac meditatii particulare. Asadar,
existda nemultumiri ale elevilor cu privire la activitatea didactica a catorva
profesori, iar cele mai des mentionate sunt problemele de la disciplinele de
baza, chiar daca nici la unele secundare nu fac mare lucru. Pentru a oferi
cateva exemple, elevii au sesizat numeroase momente in care profesorii repeta
lucruri pe care considera ca deja le cunosc, alteori lipsesc si intarzie la ore,
sunt momente n care la materiile secundare se insista nejustificat de mult pe
niste aspecte considerate aproape inutile, concentrarea pe cei mai performanti
elevi, sau dificultatea nejustificatd a unor discipline care nu sunt de interes
pentru toti elevii. Trebuie mentionat faptul ca desi elevii au certitudinea ca nu
se pot descurca numai cu ce se face la clasa pentru ca e prea putin, ei nu
atribuie aceastd problema numai profesorilor care la randul lor recunosc ca nu
pot garanta note mari numai cu ce se face la clasa.

Domnul Nicoara: Diferentele intre elevii care fac meditatii si cei care

nu fac sunt destul de mari. Insd nivelul clasei trebuie pistrat,

programa trebuie parcursa integral. Ce face profesorul la mediatii tu

ca profesor de la clasd nu ai de unde sd stii. Poate cineva vrea sa

facd performanta sa ia 10, problema lui, dar eu ca profesor al clasei

fnainte de toate imi propun ca oricare din ei sd ia minimum 6, e

obiectivul principal, nu ma intereseaza sa ia 5, cd daca ia si la

matematicd a picat si atunci ce am facut? Asa minimum 6 e in regula

pentru ca voi avea promovare 100%. Poti stabili un prag mai ridicat

dar nu il pot garanta, asta e o problema cu modul de a gandi in

Romania zilelor noastre un examen, ca toatd lumea doreste sa le

garantezi note mari.

Nu in ultimul rand, cativa elevi considera ca si in Liceul nr. 268 se mai
intampld ca profesorii sa ii defavorizeze in functie de criterii arbitrare. Discursul
Melaniei cu privire la un profesor este sugestiv din acest punct de vedere.

Eu cred ca are ceva personal cu mine, data trecutda m-a ascultat din

exercitii de olimpiada, am facut destul de bine si nu a vrut sa imi
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puna 10, mi-a dat 9, iar pe altii 7i asculta mult mai usor. Astazi mi-a
spus ca o sa ma fac hair-stilistd pentru ca nu i convine ca mi-am
vopsit parul desi nu am facut nimic... Nu mi se pare normal sa faca
diferente intre elevi!

Cu toate acestea, la nivel general, elevii se considera norocosi ca
fnvata in acest liceu, mai ales daca este sa 1l compare cu alte licee (de altfel
perceptia generald a elevilor, parintilor si profesorilor despre sistemul de
fnvdtdmant in general este negativd si considera cd nivelul va continua sd fie
din ce in ce mai slab), iar referitor la profesori, chiar daca exista nemultumiri
concrete, aproximativ doua treimi dintre elevi considera cd profesorii sunt
bine pregatiti si buni pedagogi si corecti in acordarea notelor.

5.5.3 Suprapunerea cu habitusul familial

Toate aceste elementele culturale promovate de scoalda pot fi consi-
derate forme de capital cultural care pot facilita reusita in viata a elevilor.
Putem spune cd practicile din clasa si valorile promovate de liceu au un efect
asupra deciziilor si traiectoriei elevilor, insa la fel de importantd in aceasta
situatie este suprapunerea cu practicile promovate in familie. Suprapunerea
habitusului institutional cu cel familial este inevitabila in conditiile in care
insdsi imaginea generala a liceului determina asteptdri din partea parintilor cu
privire la cum trebuie s fie educatia propriilor copii. Incd din momentul
alegerii liceului, pdrintii sunt constienti de posibilele traiectorii pe care le vor
urma elevii. Un exemplu concret este faptul ca unul dintre criteriile de
definire a ,elevilor buni” de catre scoala tine de implicarea familiei in
activitatile educationale ale elevilor, aici fiind incluse pe langa interesul fata
de ce se intampla la scoald si incercarea de a stabili impreuna cu profesorii
care sunt prioritdtile pe care trebuie sa se concentreze, eventual disciplinele
care ar necesita o pregdtire suplimentara, sau profesorii care ar trebui
schimbati de la anumite discipline fundamentale. Insa nu orice implicare e
considerata legitima, unii profesori fiind deranjati de parintii insistenti care vin
la scoald la cea mai mica problema. Elevii nu considerd ca venirea parintilor
la scoala este ceva pozitiv pentru ca este asociatd cu ,rezolvarea unor
probleme pe care le au elevii”, iar unii profesori sunt deranjati de parintii
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foarte insistenti care incearca sa rezolve probleme ale elevilor, asa cum

sugereaza si profesorul de limba romana:
Sa va dau un exemplu concret despre aspectele negative ce reies din
ideea de colaborare intre scoald si familie. Ati trecut pe la intrare si
nu cred ca nu ati observat niste parinti in fata cancelariei care
sprijineau lambriuri. Va spun ca acesti pdrinti din septembrie si pana
in decembrie nu se aflau acolo. Adica stim ca se apropie finalul
semestrului, stim cd avem nevoie de note sau sd salvam o teza, sa
marim o medie si venim imediat sd negociem. Asta e o parte urata a
lucrurilor. De ce nu vii dupa primul 10, sau dupa orice nota? De ce
vii cand e situatie de criza? De ce nu vii si spui copilul meu a luat 8
sau 9, copilul meu munceste acasd, va rog sa aveti in vedere data
viitoare vreau sa ia 10.

sau noua profesoara de limba romana:
Am avut probleme cu un elev, dar il las in pace ca am vazut cum e,
e sfarsit de semestru, e plin de pdrinti pe aici, uite-i acolo (arata
inspre iesirea din cancelarie). Atunci se trezesc ei ca are copilul
probleme... Pe ei nu fi intereseaza sa vind cand nu sunt probleme.

Mediul de provenientd al elevilor reprezinta de asemenea un criteriu
pe care scoala il valorizeaza in procesul de definire al ,elevilor buni”.
Specific, elevii proveniti din familii percepute ca avand un stoc de capital
cultural ridicat si care au conditii materiale acasa, sunt considerati ,potriviti”
pentru a studia in Liceul nr. 268. Aceastd perceptie provine tocmai din faptul
ca valorile promovate de liceu sunt asemdndtoare cu experientele culturale
ale familiilor acestora ce sunt influentate in principal de educatia universitara
si de ocupatiile parintilor ce pot fi incadrate in categoria specialistilor cu
ocupatii intelectuale si stiintifice. Profesorii apreciaza ca elevii proveniti din
astfel de familii au o sansa mare sa se descurce mai bine la scoala.

Domnul Nicoara: Familiile din care provin spun de cele mai multe
ori cam totul. Mama medic, dau un exemplu, tatal profesor. Evident

ca respectivul elev, copil, are o baza de pornire, il indruma, 1l
monitorizeazd, deci atentia din partea parintilor e foarte importanta,

cei care nu coopereaza cu scoala e clar ca nu ai cum sa il tii in frau.
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Acest lucru confirmd existenta unei culturi academice promovata la
nivelul Liceului nr. 268 care este asemandtoare cu cultura promovatda de
familiile elevilor din clasa a X-a C. Inevitabil, elevii primesc aceleasi sfaturi din
toate directiile, fie cd e familie, scoald sau grup de prieteni (intrucat si grupurile
de egali sunt asemandtoare din punctul de vedere al compozitiei sociale):
trebuie sa ajunga la o anumita universitate, la anumite specializdri si pentru
asta trebuie sa munceasca cel putin la cateva discipline in timpul liceului.
Putem spune asadar cd aceasta convergentd intre scopurile dezirabile promo-
vate de familie, scoald si grup de egali este un indicator important pentru
intelegerea modalitatii in care elevii ajung sd ia anumite decizii educationale.

O alta modalitate prin care cele doua habitus-uri se suprapun este
legata de existenta unor obiective educationale convergente. Atat familia cat
si liceul au ca obiectiv pregatirea elevilor in vederea facilitdrii accesului la
universitati de elita. De asemenea, ele sunt de acord cu privire la existenta
unei inflatii de diplome universitare caracterizatd prin scdderea valorii
acestora, prin urmare existd tendinta de reorientare catre universitati de elita si
catre domenii prestigioase si bine pladtite. Inclusiv pentru angajatori conteaza
in - momentul angajarii reputatia institutiei de invatamant universitar. Date
dintr-un sondaj desfasurat la nivel european fin anul 2010 (European
Commission 2010) aratd cd 40% dintre angajatorii din Europa considerd
foarte important sau oarecum important prestigiul institutiei de fnvatamant
absolvite, iar in Romania procentul este 60%. Chiar daca experienta de
munca e consideratd si mai importanta (87% in Europa si 77% in Romania),
institutia care ofera diploma poate fi relevanta pentru angajatori. Acelasi lucru
este valabil si in cazul incurajdrii elevilor care vor sa mearga la olimpiade, sau
a celor care vor sd lucreze suplimentar in anumite domenii. Prin aceste
activitati, ajunge sa fie indeplinit si obiectivul scolii acela de a-si pdstra
prestigiul si pozitia fruntasd in clasamentele nationale. Expresia ,te simti ca
pestele Tn apd” se aplicd aproape in totalitate elevilor din clasa a X-a C din
Liceul nr. 268 tocmai pentru ca interesele si normele tuturor actorilor
implicati se suprapun in totalitate. Chiar daca nu este cazul clasei pe care am
observat-o, problemele pot apdrea in momentele in care ,se strecoara” elevi
care nu indeplinesc asteptdrile liceului si care sunt foarte diferiti de restul
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elevilor. Exemplul elevilor proveniti din mediul rural, sau al elevilor romi
carora li s-au aplicat actiuni afirmative apare destul de frecvent in discursul
profesorilor si chiar ale elevilor, in special in discutiile despre calitatea
educatiei. In aceste situatii care sunt mai degraba exceptionale, strategia scolii

X

este de a incerca sd impuna in primul rand o ,,conduita acceptabild” prin care
cel putin atitudinea acestor elevi fata de scoala sa fie in concordanta cu

asteptarile profesorilor, chiar daca performanta scolard e mai scazuta.

5.6 Comentarii finale

Cercetarea realizata in clasa de elevi nu a identificat o activitate la
clasa care ar putea parea speciald, sau diferita de ce se intamplda in
majoritatea liceelor de profil real din Romania. Curriculumul national face
inevitabila existenta unor similaritdti intre ce se predd la clasa oriunde in
Romania. A fi insd elev al Liceului nr. 268 este echivalent cu a avea succes
scolar, definit prin faptul ca majoritatea elevilor continua la cele mai
importante universitati din Romania si din tdrile occidentale, in cele mai
multe cazuri in domenii prestigioase. Acest capitol a incercat sa analizeze
procesul prin care elevii clasei a X-a C ajung sd aiba succes scolar. Cat de
mult conteaza ,ce se intampla in clasda” pentru determinarea rezultatelor
elevilor? Mai precis, ce impact are activitatea didactica asupra rezultatelor
elevilor? Raspunsul simplu la aceste intrebdri este cd nu ceea ce se predd in
clasa diferentiaza acest liceu de top de alte licee din Romania. Din perspec-
tiva tuturor actorilor implicati, la fel ca la oricare scoalda din Romania, in
Liceul nr. 268 exista un mix de profesori buni, slabi, implicati sau mai putin
implicati, precum si ore care se fac serios sau mai putin serios. In Liceul
nr. 268, aspectele negative mentionate sunt destul de des intalnite, la care se
pot adduga si altele cum ar fi faptul ca existd ore la care profesorii intarzie
constant, sau la care sunt elevi implicati foarte rar in procesul didactic, in
special al celor care se bazeaza mult pe rezolvarea de probleme.

Printre cele mai importante aspecte care determina performantele
realizate de liceu este selectia ,elevilor buni”, o parte dintre ei inca de la
gimnaziu prin sistemul de admitere in clasa a V-a, iar cealaltd parte prin
selectarea elevilor cu medii foarte ridicate, obtinute in gimnaziu si la testdri
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nationale. Politica Liceului nr. 268, la fel ca toate celelalte aflate in top,
pleacd de la presupozitia ca este necesard alegerea elevilor care au un nivel
cat mai ridicat pentru a putea tine cursuri la care sa poata impune standarde
ridicate. Cel mai dificil an pentru elevi este in clasa a IX-a cand profesorii
sunt mai duri si cand sunt stabilite regulile jocului si standardele de
performantd asteptate.

Stabilirea standardelor poate fi considerata parte a curriculumului
liceului si are un efect important asupra alegerilor pe care elevii le fac in
decursul celor 4 ani si cand aleg unde sd continue in fnvatamantul
universitar. Cu toate cd se discutd despre faptul ca e un liceu care seteaza
standarde ridicate la toate materiile, n realitate elevii ajung sd se orienteze
catre cateva discipline la care vor sa performeze, fie ca este vorba despre
participare la olimpiade, pregdtire suplimentara pentru dobandirea unor
competente, ori pregdtire pentru examenul de bacalaureat si admitere la
facultate. Toate acestea implica munca individuala, mult peste ce se
intampla la nivelul clasei. Elevii sunt incurajati sa performeze la cat mai
multe discipline, iar profesorii dovedesc intelegere si flexibilitate daca elevii
se concentreaza pe alte discipline decat cele pe care le predau, fiindu-le
acordate mai multe sanse cand sunt prinsi nepregdtiti sau gresesc la teste.

Normele promovate in scoald si in clasa influenteaza atitudinile
elevilor in ceea ce priveste valorizarea educatiei in general si la dezirabilitatea
realizarii de performante scolare (in special la concursuri care reprezintd si
mijlocul principal de a reproduce prestigiul institutional). De asemenea, sunt
considerate normale intr-un liceu precum 268 aspecte precum ,munca din
greu” pe care elevii trebuie sa o depunad si aspiratiile educationale setate la
standarde ridicate. Majoritatea atitudinilor promovate de scoala sunt
asemanatoare cu cele pe care le enumera angajatorii atunci cand sunt
intrebati ce fsi doresc de la viitorii angajati: motivatie, seriozitate, capacitatea
de efort, responsabilitate, implicare in luarea deciziilor, capacitatea de a
depasi esecurile etc. Elevii respecta majoritatea regulilor din scoald, ierarhiile
realizate de profesori si autoritatea acestora. Ele de altfel sunt adesea
negociate cu destula usurinta intrucat elevii si profesorii au asumptii comune
despre rolul sistemului de Tnvatamant. Ei accepta legitimitatea sistemului de
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fnvatamant ca mecanism de ierarhizare a celor mai talentati si muncitori si de
ascensiune a acestora in viitoare pozitii educationale si ocupationale.

Chiar daca elevii, profesorii si pdrintii considerd ca in primul rand
performanta scolara este rezultatul muncii elevilor, faptul ca aproape toate
normele promovate de scoald sunt impdrtasite si de parinti este important.
Acestia valorizeazd cultura academicd orientatd spre performanta si
considera un esec necontinuarea in fnvatamant la institutii de elita in
domenii care oferd prestigiu ocupational. Pe langd aceasta forma de capital
cultural, mediul de provenienta al elevilor faciliteaza acest proces intrucat
parintii au posibilitatea si disponibilitatea de a oferi conditiile adecvate de
pregatire scolard, precum si de a investi in forme de educatie paralela
precum meditatiile. Toate acestea pot facilita achizitia de competente de
multe ori mai avansate comparativ cu cele din curriculumul oficial, pe care
scoala singura nu le poate transmite, avand in vedere cd majoritatea
profesorilor considera dificil chiar sd acopere intreaga programa.

Ceea ce poate face scoala este insd sa incurajeze elevii care pot face
performante la olimpiade, inclusiv prin dedicarea timpului de catre profesori,
de cele mai multe ori voluntar, in vederea pregatirii suplimentare pentru
aceste concursuri. Elevilor le sunt oricum atribuite niste etichete in functie de
interesele educationale manifestate de acestia, care orienteaza actiunile si
asteptarile profesorilor si chiar a elevilor fatda de propriile activitati sau
performante. Coroborat cu sustinerea specializarii in cateva discipline, in
special a celor care merg la olimpiade, putem vorbi despre existenta unor
grupe de nivel care exista in fiecare clasa a Liceului nr. 268. De altfel, cativa
profesori, dacd nu ar fi ilegal, ar sustine ideea organizarii de clase in functie
de nivelul elevilor, mai ales ca organizarea claselor de olimpici functioneaza.
Scoala are asadar un rol important in determinarea performantelor scolare
prin stabilirea unor standarde ridicate si prin implicare de cele mai multe ori
voluntara pentru pregatirea elevilor cei mai interesati.

Vorbim despre o inegalitate pe care scoala o considera legitima din
mai multe motive. In primul rand, selectia foarte durd este consideratd un
deziderat pentru mentinerea nivelului ridicat. Chiar daca selectia in functie
de medii generale este foarte puternic influentata de caracteristicile socio-

240



Clasa si educatie. Inegalitate si reproducere sociald in invatdmdéntul romdénesc.

economice ale familiei, scoala considera natural ca cei mai buni elevi sa
provina din ,familii bune”. Potrivit acestora, in afard de munca si inteligenta,
capitalul cultural al elevilor sau educatia si ocupatia parintilor sunt factori
care faciliteaza obtinerea performantelor scolare. in al doilea rand, scoala
asuma cd tipul de cunoastere pe care il transmite este neutru si ca cine a
reusit sa intre si sd termine liceul, a facut-o pe merit, intrucat vede
diferentele intre elevi ca fiind naturale. in realitate, cunoasterea academica
specifica liceelor teoretice de profil real din Romania este asemanatoare cu
cunoasterea transmisa in familiile cu ocupatii intelectuale si stiintifice®®.
Conteazd insa si aspecte precum ambitiile familiei de a urma un liceu de
prestigiu, sau resursele financiare care faciliteazd accesul la conditii de
invatare si alte forme de educatie paraleld. Se poate argumenta ca poate
elevii si parintii vin la liceu tocmai pentru ca e cunoscut pentru performanta
in anumite domenii. Cu toate acestea, intr-o scoald in care numele liceului
are o fncdrcaturd puternica si apare zilnic in discursul tuturor, sfatul
profesorilor este considerat legitim si poate sa influenteze a fel de mult
viitoarele decizii educationale ale elevilor.

Acest studiu de caz si-a propus descrierea vietii cotidiene dintr-o
clasa de elevi si a incercat sa urmdreasca cum modalitatea de organizare a
procesului educational este conectat cu deciziile educationale ale elevilor.
Spune insd ceva despre sistemul de fnvatamant romanesc? Evident cd nu
poate fi generalizat, Tnsd existd multe licee similare cu Liceul nr. 268 care au
in spate aceleasi principii. Este clara existenta unei piete educationale pe
care liceele concureaza pentru atragerea celor mai buni elevi (iar daca faca
parte din medii avantajate social e cu atat mai bine), o piata a concursurilor
extra-scolare si olimpiadelor unde ies castigdtori elevii acestor licee in cele
mai multe cazuri. Aceste licee au cele mai bune rezultate la examenul
national e bacalaureat, in conditiile unei rate in scadere a promovabilitatii si
trimite elevii la cele mai prestigioase universitati in conditiile in care
cresterea accesului la invatamant universitar a generat o crestere a compe-

** Majoritatea face parte din grupa 2 din COR ISCO 08 (accesibil la: http://www.mmuncii.ro/j33/
index.php/ro/2014-domenii/munca/c-o-1/20-munca/c-o-r/46-cor-isco-%20%2008,  accesat la
01.09.2016).
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titiei In domeniile bine platite pe piata sau care sunt cel putin prestigioase
chiar daca slab finantate (ex. medicina). Daca rezultatele acestei cercetari se
sustin in mai multe cazuri, putem vorbi despre un sistem de Tnvatamant
liceal foarte polarizat, pe de o parte intre Tnvatamantul teoretic si cel tehnic
si pe de alta parte intre liceele de elita si celelalte licee. Aceasta polarizare
este foarte probabil sa fie si socialda lucru care sugereazd ca sistemul de
fnvatdmant are o contributie majora in determinarea oportunitatilor
educationale ale elevilor.
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CAPITOLUL 6.
Concluzii

in lucrarea de fatd am analizat relatia dintre schimbarile care au avut
loc in societatea romaneascd postsocialista si cele din fnvatamantul
preuniversitar. Un aspect neglijat in majoritatea reformelor invatamantului a
fost tocmai neincluderea caracteristicilor societatii in aceste procese. Structura
societatii s-a schimbat substantial odata cu declinul numeric si de prestigiu al
clasei muncitoare ce au urmat procesului de dezindustrializare. Numarul de
persoane rezidente in mediul rural a crescut numeric in primii 10 ani de
postsocialism, cei mai multi fiind tdrani. Acestia erau o clasa de proprietari pe
suprafete mici de pamant ce practica agricultura de subzistentd, specifica mai
degraba epocilor pre-industriale. Aceasta categorie sociald a fost constant
printre cele mai sdrace din Romania si a avut acces limitat la servicii publice.
O noud clasa a intreprinzadtorilor sau capitalistilor romani si-a facut aparitia in
prima decadd de dupa caderea regimului comunist, fiind considerata un
simbol al tranzitiei postcomuniste cu un caracter ambiguu din pricina
perceptiei deopotrivd pozitive (un model de reusitd sociald) si negative (limita
moralitatii sau chiar a legalitdtii ca urmare a raportului preferential pe care I-au
avut cu statul). Varful ierarhiei sociale a fost asadar compus din retele formate
din politicieni, intreprinzatori si manageri ai institutiilor de stat.

Dupd aproape 30 de ani de la revolutia din 1989, societatea roma-
neascd poate fi caracterizatd ca una puternic stratificatd, cu inegalitati
ridicate si un procent ridicat din populatie ce se afla in risc de saracie.
in acelasi timp, ideile potrivit cirora educatia reprezintd ,reteta de succes”
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pentru reusita Tn viata continua sa fie prezente in discursul public romanesc
si 0 modalitate de a iesi din sardcie. Plecand de la asumptia conform cdreia
reusita scolara reprezinta unul dintre instrumentele care confera acces la
pozitii privilegiate n structura sociald, am analizat care este rolul factorilor
familiali si scolari asupra rezultatelor scolare. De asemenea, am urmdrit
intelegerea procesului prin care acesti factori se manifesta n interactiunile
zilnice dintr-o clasd de elevi dintr-un liceu de elita din Romania.

Lucrarea poate fi incadrata in cadrul teoretic mai larg al reproducerii
sociale si culturale conform careia copiii elitelor sociale si culturale se
folosesc de sistemul de fnvatamant pentru a-si reproduce pozitia de in
structura sociald. Insd aceastd incadrare nu este una standard avand in
vedere cd n contextul postsocialist un astfel de cadru de analiza a fost dificil
de utilizat din diverse considerente.

in primul rand, spre deosebire de tirile occidentale unde familiile
nstdrite detin de obicei trei tipuri de capital: economic, cultural si simbolic,
in Romania relatia nu este neaparat direct proportionald, existand numeroase
inconsistente de status.

in al doilea rand, nivelul de scolaritate al populatiei a crescut statistic
fata de anul 1989. A existat un obiectiv politic de a creste n special numarul
persoanelor cu studii universitare pentru a reduce decalajul fata de tarile din
UE, insd calitatea educatiei oferite cel putin de unele institutii poate fi
chestionabila. Mai mult, capitalismul romanesc s-a dezvoltat prin Thcercarea
de a atrage investitori ce cauta fortd de munca ieftina. in acest context, chiar
si pentru cei care au trecut prin procese de mobilitate sociala educationala,
oportunitdtile existente in au fost mai degrabd specifice unei piete a
lucratorilor Tn servicii prost remunerati, chiar si pentru cu calificari ridicate,
pentru o lunga perioada de timp.

in al treilea rand, este dificil de argumentat teza reproducerii sociale
si culturale prin invatamant intr-o societate care s-a schimbat constant in
ultimii aproape 30 de ani si in care mecanismele de acces la resurse au fost
mai degrabd conditionate de relatiile sociale si politice decat de capitalul
educational.
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Asadar, lucrarea nu si-a propus sa raspunda daca clasele sociale
privilegiate fsi reproduc pozitia prin sistemul de Tnvdtamant. Mai degraba
teoria este folosita pentru a explica procesul prin care elevii ajung sa aiba
performante scolare si diverse tipuri de oportunitdti educationale. Impactul
ulterior, la iesirea din sistem, nu este analizat, Tnsa asumptia este ca influen-
teaza traiectoriile ocupationale, cel putin prin oferirea de acreditdri legitime
pentru ocuparea unor pozitii pe piata muncii in Romania sau in tdrile
occidentale. Am vorbit de exemplu despre fenomenul parasirii timpurii a scolii
care este ridicat in Romania si face din aceasta populatie una vulnerabild din
punct de vedere economic. Cei care nu reusesc sa finalizeze minimum scoala
gimnaziala, nu pot lucra cu carte de muncd si au o probabilitate mai ridicata
de a trai in sdrdcie. Cei care reusesc sa finalizeze liceul au acces la ocupatii
calificate, iar cei care reusesc sa finalizeze si studii universitare au acces si la
ocupatii calificate si in functie de domeniu, la ocupatii specifice care sunt
considerate prestigioase si/sau genereaza venituri ridicate.

Sistemul de Tnvdatamant romanesc a recunoscut problema inegalitatilor
educationale si a incercat sd reducd decalajele dintre grupurile care au,
respectiv nu au rezultate scolare bune, ultimele considerate de cele mai
multe ori grupuri defavorizate. Insad cea mai mare parte a programelor care
au avut acest obiectiv au esuat in Tncercarea de reducere a inegalitdtilor, asa
cum a fost cazul Proiectului pentru Invatamant Rural, care a fost considerat
exemplu de bund practica, dar care la nivel macro nu a avut efecte
semnificative'. Cu alte cuvinte, chiar daca indicatorii au fost bifati ca
indepliniti si evaludrile acestor proiecte au fost pozitive, obiectivele mai
generale care pot fi urmdrite pe termen lung nu au fost indeplinite. Unul
dintre motivele pentru care aceste programe esueaza este legat de faptul ca
factorii cei mai importanti care afecteaza rezultatele educationale nu sunt
luati in considerare, perspectiva asumata fiind cd Tmbunatatirea resurselor
scolare va oferi mai multe oportunitati pentru elevi.

" Intr-o conferinta la care am prezentat o lucrare despre Proiectul pentru invatimant Rural, unul
dintre comentariile participantilor este sugestiv pentru intelegerea impactului pe care l-au avut
aceste tipuri de programe: ,,Spre deosebire de majoritatea proiectelor, in acesta totusi s-a mai
intamplat cate ceva”.
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Analiza statistica pe datele din testarile PISA sugereaza cd rezultatele
scolare, mdsurate prin scorurile obtinute la teste care madsoara abilitatile
elevilor, sunt influentate de factori extra-scolari in mai mare masura decat de
cei scolari. Cei mai importanti factori care au un efect direct sunt statusul
ocupational al pdrintilor si bunurile culturale detinute in familie. Acestea
sunt indexuri numerice construite pe baza metodologiei indexului
international al statusului socio-economic si ocupational (Ganzeboom 2010),
respectiv pe baza bunurilor care pot fi asociate cu ,cultura inalta” precum
literatura clasica, carti de poezie sau lucrari de arta, care sunt detinute in
familie. Dintre resursele scolare, un efect mai important |-a avut deficitul de
echipamente, softuri, materiale pentru instructie sau lipsa conexiunii la
internet din scoald. Acestea sunt fnsa mai putin importante, comparativ cu
cei doi factori socio-familiali. Asadar, factorii sociali sunt indicatori
importanti pentru determinarea rezultatelor scolare. Nivelul de scolaritate,
asa cum este mdsurat de PISA, cel mai mare nivel de educatie al parintilor,
masurat Tn numdrul de ani petrecuti in scoald, nu a avut un efect insa
educatia parintilor este importanta daca luam in calcul nivelul atins, astfel
ca elevii care au parinti cu studii universitare au o probabilitate mai mare sa
obtina un scor ridicat la testari. De asemenea, educatia parintilor influen-
teaza tipul de ocupatie pe care o au, precum si bunurile culturale detinute in
familie, prin urmare, se poate argumenta ca care cel putin un efect indirect
asupra rezultatelor obtinute.

Aceastd analiza este importanta din mai multe considerente. Pe de o
parte ocupatia parintilor este o variabila care influenteaza tipul de educatie pe
care il ofera propriilor copii. De asemenea, ocupatia determina posibilitati
materiale diferite si investitii in diverse forme de educatie care oferd avantaje
propriilor copii. Pe de alta parte, sistemul de invatamant valorizeaza forme de
cunoastere care avantajeaza categoriile sociale privilegiate. Politicile
educationale din Romania ultimilor 30 de ani fie au ignorat aceasta problema,
fie au recunoscut-o, dar nu au considerat-o o problema a scolii, ci una
sociald. De asemenea a fost asociata cu un decalaj socio-cultural al anumitor

|/l

grupuri care nu reusesc sa ,ind pasul” cu programa scolara si cu nivelul

educational dezirabil. Ori Tn acest caz nu este vorba despre acest lucru, ci
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doar de elementele de culturd pe care scoala le promoveaza si care sunt
asemandtoare cu cele pe care le-am numit bunuri ce pot fi asociate cu
,cultura Tnalta”. Sistemul de invatdmant este asadar important in acest proces
prin  modalitatea in care este organizat si prin modalitatea in care
curriculumul formal sustine anumite forme de cunoastere care sunt dobandite
in afara scolii. Discutia devine si mai importanta daca si rezultatele obtinute
la testarile nationale, considerate masuratori obiective ale rezultatelor elevilor
sunt influentate de caracteristicile mediului familial de provenientd. Aceste
rezultate pun sub semnul fintrebarii capacitatea sistemului educational
romanesc de a oferi egalititi de oportunitati educationale, asa cum fsi
propune la nivel oficial. Desigur, se poate argumenta ca cei din familii privile-
giate muncesc mai mult si cd e normal sa se intample acest lucru. Cu toate
acestea, organizarea ierarhica si selectia elevilor la diferite nivele, genereaza
o polarizare importanta in sistemul de nvatdmant, in special in cel liceal,
genereaza oportunitati pentru elevii cu statut socioeconomic ridicat in
defavoarea celor din medii dezavantajate.

O parte semnificativa a analizei a vizat tocmai acest fenomen de
selectie care incepe cu ierarhizarea scolilor gimnaziale si care determind
asteptari diferite fata de elevi, urmata de selectia drastica care se realizeaza la
liceu si care ordoneaza elevii in functie de rezultatele obtinute in gimnaziu si
la testele nationale. Aceasta se termina cu examenul de bacalaureat care
reprezintd o forma de acces spre diverse tipuri de universitati. Descrierea
scolilor gimnaziale realizata in Capitolul 4 ilustreazd ca exista o sansa mare
ca scolile din varful ierarhiei sa deserveasca zone finstdrite din orase sau sa
aibd sistem de admitere pe baza unor testdri in clasa a V-a, iar scolile de la
baza ierarhiei oficiale sa deserveasca zone compacte de sdracie, in unele
cazuri cu o proportie mare de etnici romi®. Clasamentul asumat de minister
legitimeazd faptul ca scolile neeficiente sunt cele segregate din punct de
vedere teritorial si au in comun deservirea unor comunitati defavorizate, in
timp ce scolile eficiente sunt fie acelea care au instituit mecanisme de selectie

? Chiar dacd nu putem vorbi despre un grup omogen al etnicilor romi, in multe situatii acestia sunt
cea mai sdracd si expusa excluziunii sociale categorie sociald la nivelul unei comunitati si care din
punct de vedere educational au avut constant rezultate sub media populatiei majoritare.
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in functie de abilitdti, fie cele aflate in proximitatea unei comunitati teritoriale
mai degraba dezvoltata din punct de vedere economic.

Selectia la liceu este deja o etapa in care elevii sunt diferentiati
formal pe baza rezultatelor obtinute. Diferentele de performante intre licee
sunt extrem de ridicate, iar selectia este foarte probabil sa fie sociald, in
special la liceele de elita si la liceele considerate mai putin performante.
Analiza acestui proces prin care sistemul de invatdmant ofera oportunitdti
educationale diferite in functie de categoria de provenientd, a urmarit
descrierea practicilor educationale dintr-un liceu auto-definit de elita.
Scopul a fost acela de a urmari si descrie cum are loc procesul de invdtare.

Aproape toti elevii din clasa a X-a C a Liceului nr. 268 proveneau din
medii privilegiate din punct de vedere economic si social, iar la nivelul
intregului liceu situatia nu era substantial diferitd. De altfel profesorii
considerau ca statutul liceului este dat inclusiv de faptul ca elevii care aleg
sa Tnvete acolo sunt asa-numitii ,elevi buni”, idee confirmata de observatia
de la clasa care ilustreaza ca activitdtile de la clasa nu au nimic special fata
de alte licee din Romania. Discutam despre o diversitate de profesori buni,
sau mai putin buni, implicati sau mai putin implicati, precum si ore care se
fac serios sau mai putin serios. In Liceul nr. 268, aspectele negative
mentionate sunt destul de des intalnite, la care se pot adduga si altele cum ar
fi faptul cd exista ore la care profesorii intarzie constant, sau la care sunt
elevi implicati foarte rar in procesul didactic, in special al celor care se
bazeaza mult pe rezolvarea de probleme la matematica sau stiinte exacte.
Ceea ce este important insa este Tnsusi statutul liceului si al elevilor care este
echivalentul succesului scolar in invatdmantul secundar romanesc. Pe langa
selectia celor mai performanti, dar si omogeni din punct de vedere socio-
cultural, mai sunt trei elemente esentiale: stabilirea unor standarde de
performantd ridicate care 1i determind pe elevi sa se specializeze cel putin
pe cateva discipline; existenta unor norme si valori promovate in scoala si
sustinuta de cultura comunitatii de elevi si familii, care fncurajeaza
obtinerea performantelor scolare prin multa munca, motivatie, seriozitate,
capacitatea de efort, responsabilitate, implicare in luarea deciziilor,
capacitatea de a depdsi esecurile si in ultimd instanta importanta educatiei
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in general; respectarea autoritatii profesorilor si a regulilor din scoala care de
multe ori sunt rezultatul negocierii intre elevi si profesori. De asemenea,
pdrintii au un rol important in stabilirea directiilor pe care scoala trebuie sa
se concentreze, intervenind atat individual cat si colectiv atunci cand
considerd problematice anumite aspecte.

Metodologia de cercetare mixta utilizata in aceasta lucrare si faptul
ca fiecare capitol, utilizeaza date empirice referitoare la schimbarile sociale
din Romania si referitoare la sistemul de invatamant romanesc, reprezinta
principalul punct forte al lucrarii, fiind oferitd o imagine importantd cu
privire la procesul ascensiunii sociale prin educatie. Avand in vedere factorii
care influenteaza obtinerea rezultatelor scolare si modalitatea de organizare
a sistemului de invatamant, se poate concluziona ca este dificil ca sistemul
de fnvatamant in forma actuala sa contribuie la reducerea sdrdaciei si mai
ales a inegalitatilor sociale, fiind esentiald o regandire a rolului pe care il are
educatia. De asemenea, chiar daca in urma caderii sistemului socialist
sansele de mobilitate sociala ascendentd prin invatdmant au crescut’, acest
lucru nu Tnseamnd automat si obtinerea unor pozitii ocupationale ridicate,
ca urmare a aparitiei in special in marile orase ale Romaniei a locurilor de
munca fnalt calificate dar prost platite. Nu in ultimul rand, teza sugereaza ca
diferentele majore intre liceele din Romania nu sunt date atat de profesori,
resurse materiale sau educationale din scoald, sau de procesul didactic care
are loc zilnic, ci de selectia elevilor cei mai bine pregatiti si de universul
normativ care a fost construit in jurul acestor licee.

Mai multe astfel de studii de caz, ar putea oferi mai multe informatii
referitoare la procesele care au loc in diferite tipuri de licee. Acest aspect
poate constitui o viitoare directie pentru cercetadtorii interesati de punerea in
relatie a caracteristicilor societatii, a formei de organizare a fnvatamantului
si a practicilor concrete de la nivelul clasei de elevi.

3 Cresterea se referd explicit la proportia de absolventi de invatimant secundar si tertiar.
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