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CUVÎNT INTRODUCTIV  

 

O problemă stringentă pentru România o reprezintă responsabilitatea locală 
pentru calitatea educaţiei şi succesul şcolar, care reclamă căi diferite de stabilire a rela-
ţiilor de colaborare între şcoli, familii şi comunităţi. Avem în vedere că şcolile de toate 
gradele sînt organizaţii responsabile pentru educaţia formală a copiilor şi adolescenţilor. 
Şcolile care duc la bun sfîrşit mult mai eficient această responsabilitate se consideră pe 
ele însele şi elevii lor ca parte a sistemului social ce include familiile şi comunităţile.  

Cercetările desfăşurate în Statele Unite şi în unele ţări din Europa arată că 
atunci cînd şcolile, familiile şi comunităţile lucrează împreună ca parteneri, beneficiari 
sînt elevii. Parteneriatele dintre şcoli, familii şi comunităţi pot: (a) ajuta profesorii în 
munca lor; (b) perfecţiona abilităţile şcolare ale elevilor; (c) îmbunătăţi programele de 
studiu şi climatul şcolar; (d) îmbunătăţi abilităţile educaţionale ale părinţilor; (d) dez-
volta abilităţile de lideri ale părinţilor; (e) conecta familiile cu membrii şcolii şi ai co-
munităţii; (f) stimula serviciul comunităţii în folosul şcolilor; (g) oferi servicii şi suport 
familiilor; (h) crea un mediu mai sigur în şcoli.  

Motivul principal pentru crearea unor astfel de parteneriate este dorinţa de a 
ajuta elevii să aibă succes la şcoală şi, mai tîrziu, în viaţă. Atunci cînd părinţii, elevii şi 
ceilalţi membri ai comunităţii se consideră unii pe alţii parteneri în educaţie, se creează 
în jurul elevilor o comunitate de suport care începe să funcţioneze.  

Parteneriatele trebuie văzute ca o componentă esenţială în organizarea şcolii şi a 
clasei de elevi. Ele nu mai sînt de mult considerate doar o simplă activitate cu caracter 
opţional sau o problemă de natura relaţiilor publice. În ţările dezvoltate, cu deosebire 
pe continentul nord­american, parteneriatele şcoală­familie­comunitate sînt esenţiale în 
procesul de educaţie a elevilor şi în succesul lor la şcoală. Dovada o reprezintă faptul 
că Departamentul de Educaţie al SUA are un subsecretar de stat pentru servicii comu-
nitare şi parteneriate şi un director pentru parteneriate educaţionale şi implicare a fa-
miliei. De asemenea, la nivelul fiecărui stat şi district al organizării administrative ame-
ricane se găsesc responsabili oficiali care se ocupă de servicii educaţionale comunitare.  

În fiecare ţară din Uniunea Europeană există structuri formale organizate de 
participare a părinţilor în sistemul educaţional. Legislaţiile şi proiectele de reformă 
educaţională ale anilor ’90 au definit în majoritatea ţărilor noi legi referitoare la parti-
ciparea parentală în sistemele educaţionale. Autonomia şcolilor şi participarea 
părinţilor la gestiunea lor se află în centrul dezbaterilor şi legislaţiilor actuale.  
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În 1995, tema participării sociale la educaţie a fost aleasă de Uniunea Europea-
nă ca element central în cadrul preocupărilor comunităţii legate de factorii care 
influenţează calitatea învăţămîntului şcolar. Concluziile asupra acestei teme, adoptate 
de Consiliul de Miniştri ai Educaţiei, la 23 octombrie 1995, insistă asupra importanţei 
schimbului de informaţii asupra procesului de participare socială în sistemele educati-
ve. În acest sens, un rol important îl joacă Asociaţia Europeană a Părinţilor – organiza-
ţie de tip pluralist şi apolitică ce cuprinde principalele asociaţii ale părinţilor din 
Europa, care reprezintă peste 100 de milioane de părinţi. Misiunea sa este de a 
promova participarea activă a părinţilor la deciziile europene ce îi afectează.  

În România, descentralizarea şi autonomia unităţilor de învăţămînt reprezintă, 
cel puţin la nivel declarativ, unul din obiectivele fundamentale ale reformei învăţămîntu-
lui. Se are în vedere o mai mare iniţiativă şi responsabilitate în stabilirea curriculumu-
lui, în gestionarea resurselor financiare şi umane. În acest context, parteneriatele reale 
dintre şcoală, familie şi comunitate ar trebui să contribuie consistent la funcţionarea 
eficientă a şcolilor şi liceelor din sistemul de învăţămînt preuniversitar românesc.  

O echipă de cercetare din Universitatea „1 Decembrie 1918” din Alba Iulia, 
avînd ca suport grantul acordat de CNCSIS şi finanţat de Ministerul Educaţiei şi Cerce-
tării, şi­a propus să surprindă cum este abordată în sistemul de învăţămînt preuniversi-
tar din judeţul Alba această problematică deosebit de importantă a educaţiei contempo-
rane. În acest scop, am urmărit să aflăm care este starea actuală a relaţiilor şcoa-
lă­familie­comunitate, raporturile dintre actorii sociali în cadrul acestor relaţii, modul 
în care părinţii se implică în educarea copiilor, rezultatele educaţiei – în primul rînd din 
perspectiva reuşitei şcolare, a raportărilor axiologice, a abilităţilor de integrare socială 
proprii copilului/adolescentului – şi, pe această bază, să proiectăm şi să dezvoltăm pro-
grame de parteneriat viabile în cîteva unităţi de învăţămînt preuniversitar din judeţ, 
adaptate la contextul politic şi socio-economic al perioadei de tranziţie pe care o stră-
bate România.  

Mircea Agabrian 
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Secţiunea I 

LOGICA CERCETĂRII  

• Suportul teoretic şi empiric al parteneriatelor şcoală-familie-comunitate 
• Designul cercetării  

Funcţia majoră a prezentării suportului teoretic şi empiric al parteneriatelor 
şcoală-familie-comunitate din primul capitol constă în a lega cercetarea cu starea cu-
rentă a cunoştinţelor relevante cu privire la domeniu. În acest fel am asigurat justifica-
rea investigaţiei, strategiile şi metodele ei. Consultarea teoriei ne-a inspirat proiectul şi 
a contribuit atît la definirea temei, cît şi la elaborarea întrebărilor acestuia. În plus, din 
studiul perspectivelor teoretice şi din studiul unor cercetări anterioare am preluat o 
parte din limbajul conceptual necesar definirii şi discutării problemei investigate.  

Acceptînd că „elaborarea designului este probabil cea mai dificilă parte a cerce-
tării sociale” (N. Blaikie, 2000), capitolul doi al primei secţiuni tratează problematica 
designului cercetării. Am elaborat structura şi elementele lui în mod unitar pentru abor-
darea calitativă şi cantitativă a cercetării. Am avut în vedere importanţa decisivă pentru 
succesul cercetării a elaborării cu claritate a întrebărilor investigaţiei şi alegerea unei 
combinaţii de strategii de cercetare (inductiv, deductiv şi abductiv). Întregul demers a 
fost pus în slujba susţinerii ideii potrivit căreia timpul şi grija pentru pregătirea unui 
design de cercetare comprehensiv şi detaliat merită efortul.  

Pentru atingerea obiectivelor cercetării am folosit surse multiple de date precum 
şi tehnici şi procedee variate de colectare a lor. În acest fel am răspuns cerinţelor „tri-
angulaţiei” cercetării (Denzin, 1984). Astfel gîndit, designul cercetării a asigurat: (1) 
triangulaţia sursei datelor, colectarea lor din surse variate (elevi, părinţi, profesori, do-
cumente); (2) triangulaţia cercetătorului, în proiect este angajată o echipă interdis-
ciplinară de cercetători şi (3) triangulaţia metodologică, folosind metode multiple, 
calitative şi cantitative, pentru a spori validitatea studiului. În acest sens, studiul de caz 
pe care l-am realizat este o formă complexă de cercetare calitativ-cantitativă.  
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Capitolul 1  

SUPORTUL TEORETIC ŞI EMPIRIC AL 
PARTENERIATELOR ŞCOALĂ­FAMILIE­COMUNITATE  

POZIŢII TEORETICE DE BAZĂ  

E. Stănciulescu (2002) subliniază că „De la sfîrşitul anilor 1970, dezvoltarea 
personalităţii copilului este înţeleasă de cercetători ca rezultat al încrucişării unui ansam-
blu de factori, familiali, şcolari, comunitari” (p. 22). Ca urmare, în mod logic şi dezvol-
tările din teoria socială au furnizat o mai bună înţelegere a gradului în care legăturile 
dintre şcoli, familii şi comunităţi sporesc nivelul cunoştinţelor, evoluţia socială şi emo-
ţională, starea de satisfacţie a elevilor. Aşa cum J. Epstein notează (1995), teoria curentă 
despre parteneriatele şcoală­familie-comunitate modifică înţelesurile larg acceptate refe-
ritoare la influenţa pe care fiecare din aceste instituţii o are asupra copiilor şi tinerilor. Ea 
precizează că a fost o idee comună influenţa secvenţială a familiei, şcolii şi comunităţii 
asupra creşterii şi dezvoltării copilului. Familia era considerată responsabilă pentru 
creşterea copilului şi edificarea fundamentului necesar pentru intrarea lui în şcoală. 
Şcoala era identificată cu agentul socializării care pregăteşte copilul pentru rolul lui în 
comunitate. În contrast, sinteze recente ale mai multor studii indică faptul că din primii 
ani ai copilăriei, familia, şcoala şi comunitatea influenţează în mod simultan creşterea şi 
dezvoltarea copiilor. Importanţa continuă a acestor contexte în fiecare etapă a dezvol-
tării copilului este descrisă amănunţit de un număr de perspective teoretice aflate în le-
gătură. Acestea includ paradigma reţelei sociale (Barnes, 1972; Leinhart, 1977), con-
ceptul de capital social al lui J. Coleman (1987) şi teoria intersectării sferelor de 
influenţă a lui J. Epstein (1990).  

Paradigma reţelei sociale evidenţiază importanţa unor aspecte semnificative din 
sistemul social al unui individ care asigură suport şi resurse, aşa cum sînt informaţiile şi 
banii (Blau, 1964; Barnes, 1972; Leinhart, 1977). Sînt mai multe definiţii ale reţelelor 
sociale, dar cea mai acceptabilă se referă la legăturile dintre indivizii, grupurile şi insti-
tuţiile cu care o persoană are contact şi de al căror suport se percepe a fi dependentă 
(Bott, 1971). Una dintre funcţiile primare ale reţelelor sociale este să asigure protecţie 
împotriva presiunii negative, furnizînd astfel o mai mare satisfacţie psihologică perso-
nală (D’Abbs, 1982).  

În cercetările din domeniul educaţiei s-a descoperit un aspect esenţial: copiii cu-
prinşi în reţele sociale bine dezvoltate au rezultate educaţionale mult mai bune decît 
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copiii care nu beneficiază de ele (Coates, 1987). M. L. Clark (1991, p. 45) scrie că reţe-
lele sociale furnizează suport social (definit ca „disponibilitatea oamenilor pe care ne pu-
tem bizui, oameni pe care îi ştim că au grijă de noi şi ne iubesc”). Ea susţine că cu cît 
este mai mare suportul social al adolescenţei, cu atît mai mare este probabilitatea ca un 
copil să aibă succes în şcoală. Clark sugerează că şcolile pot întări sistemele de suport 
pentru tineri, în mod special pentru cei săraci sau minoritari, prin îndrumare, tutoriat şi 
programe de instruire conduse de adulţi responsabili, gata de acţiune în şcoală, familie şi 
comunitate.  

J. Coleman (1987) se referă la reţelele sociale ca o componentă integrală a capita-
lului social. Capitalul social desemnează abilităţile de cunoaştere, pattern-urile atitudi-
nale şi comportamentale pe care indivizii pot să le cheltuiască sau să le investească ast-
fel încît să ridice şansele lor de succes în instituţiile sociale, aşa cum este şcoala. Indivi-
zii dobîndesc capital social prin reţelele sociale din care fac parte. Coleman, Hoffer şi 
Kilgore (1982) relatează că elevii din şcolile catolice realizează la un nivel mai ridicat 
cerinţele de învăţare la matematică şi limbă decît elevii din şcolile publice, deoarece fa-
milia, biserica şi şcoala transmit mesaje, aşteptări şi norme comune. În acest exemplu, 
reţeaua socială ce cuprinde familia, biserica şi şcoala furnizează tinerilor din şcolile ca-
tolice capitalul social necesar pentru succesul şcolar.  

Capitalul social este un concept care a trecut printr-un proces de revitalizare în 
ultimii 20 de ani, mai ales datorită lui Pierre Bourdieu şi James Coleman care au realizat 
o abordare contemporană a termenului. De pildă, Bourdieu a folosit pentru prima dată 
acest termen legat de „capitalul cultural”, referindu-se la stocurile de cunoştinţe pe care 
un individ le dobîndeşte prin reţelele social-informale existente, mai ales în spaţiul de 
interacţiune socială unde a crescut şi care include atît părinţii, cît şi prietenii lui. Lucră-
rile lui R. Putnam (1993b) şi F. Fukuyama (1995) au extins conceptul de capital social în 
aşa fel încît se aplică nu numai la indivizi, ci şi la grupuri, comunităţi, chiar şi la naţiuni. 
D. Sandu (1999) precizează că „În funcţie de spaţiul de interacţiune…, se poate vorbi 
despre capitalul social personal, familial, comunitar, organizaţional şi societal”. (p. 71) 

Capitalul social reprezintă resursele, valorile şi avantajele individuale pe care in-
divizii le dobîndesc ca participanţi într-un cadru comunitar. „Încrederea, asocierea şi to-
leranţa formează nucleul de valori ale capitalului social. Reciprocitatea implicită este 
dimensiunea latentă fundamentală a tuturor acestor valori” (D. Sandu, 1999, p. 71). De 
aici a izvorît ideea că o comunitate, mai degrabă decît un individ, are o anumită cantitate 
de capital social. Comunităţile „construiesc” capitalul social prin dezvoltarea relaţiilor 
active, prin participare democratică, prin întărirea proprietăţii comunitare şi prin încrede-
re socială.  

După Cortes (1993), capitalul social este „măsura a cît de mult timp pentru cola-
borare şi cîtă energie au oamenii unul pentru celălalt, cît de mult timp au părinţii pentru 
copiii lor, cît de multă atenţie acordă vecinii celorlalte familii, ce tip de relaţii au unii cu 
ceilalţi oameni din confesiuni religioase diferite, precum şi calitatea altor numeroase 
reţele potenţiale de relaţii în comunităţi”. În esenţă, capitalul social stochează puterea în-
tregii reţele sociale a comunităţii. El defineşte cu adevărat o comunitate şi exprimă capa-
citatea ei de a face faţă problemelor sau schimbărilor interne sau externe. În cuvintele lui 
Cortes, capitalul social implică o „bogăţie şi robusteţe a relaţiilor între oameni, pe care 
membrii unei comunităţi doresc şi sînt nerăbdători să o investească unul în celălalt”.  



Suportul teoretic şi empiric al parteneriatelor şcoală-familie-comunitate 

 13 

Comunităţile „construiesc” capitalul social prin dezvoltarea relaţionărilor active, 
care presupun interacţiuni repetate şi semnificative între două sau mai multe persoane 
sau instituţii. Reţele sociale puternice şi niveluri ridicate de relaţii active între indivizi cu 
diferite roluri au tendinţa să „...sprijine normele de neclintit ale reciprocităţii generali-
zate şi să încurajeze apariţia încrederii sociale” (R. Putnam, 1995). De aceea, în orice 
comunitate e necesar să existe „...stocuri de încredere socială, norme şi reţele pe care 
oamenii se pot baza pentru a rezolva probleme comune” (R. Putnam, 1993a).  

Şcoala este o organizaţie importantă în toate comunităţile, iar în comunităţile rurale 
este adesea cea mai puternică. Ea este un punct de întîlnire, un centru ce simbolizează 
comunitatea şi o resursă care o poate uni. Comunităţile au nevoie de şcoli pentru înnoirea 
lor, pentru revitalizarea economică, pentru definirea şi asumarea identităţii, pentru menţi-
nerea continuităţii. Nici unul din aceste scopuri nu poate fi îndeplinit fără oameni. Dacă o 
comunitate nu e un loc cu care membrii ei se identifică, tinerii vor creşte şi vor pleca. Pur 
şi simplu, dacă tinerii nu învaţă să recunoască locurile în care au trăit ca unice şi nu consi-
deră că merită grija şi efortul lor, dacă nu se pregătesc să participe la crearea oportuni-
tăţilor de locuri de muncă pe plan local, ei vor pleca sau vor dori să plece. Dacă o generaţie 
pleacă sau îşi doreşte să plece, comunitatea are puţine şanse să­şi continue dezvoltarea.  

Importanţa şcolii a făcut ca termenul „capital social” să reapară ca un concept cu 
relevanţă puternică pentru comunitatea educatorilor. Datorită nucleului său axiologic, în 
lumea şcolii conceptul de capital social este abordat cu o prioritate egală cu capitalul 
financiar şi uman. A fost depăşită ideea populară potrivit căreia este suficient ca o şcoală 
să aibă finanţare adecvată şi o conducere profesionistă. „Finanţaţi sistemul de 
învăţămînt, apoi vom face şcolile bune” – reprezintă argumentul folosit să convingă in-
stituţiile statului care au această responsabilitate, dar şi publicul larg, de nevoia fonduri-
lor corespunzătoare. Mesajul capitalului social este aproape opus. El spune: „Muncim 
din greu să facem şcolile bune, acum oferiţi banii dumneavoastră”. Cu alte cuvinte, este 
nevoie înainte de o rezervă de capital social pentru ca instituţiile şi comunitatea să 
sprijine educaţia, nu după. Se poate spune cu o anumită certitudine că:  

­ şcoala care se bucură de un nivel ridicat al capitalului social este mult mai pro-
babil că va fi mai bine sprijinită financiar;  

­ este nevoie ca dezvoltarea capitalului social să preceadă creşterea capitalului fi-
nanciar şi uman;  

­ construcţia capitalului social are loc la toate nivelurile unei şcoli; fără capital so-
cial ridicat, o şcoală va descoperi că este dificil să convingă comunitatea să o 
sprijine financiar.  

Teoria intersectării sferelor de influenţă a lui Epstein subliniază importanţa 
acţiunii comune a şcolilor, familiilor şi comunităţilor pentru a asigura nevoile copiilor. 
Teoria integrează perspective educaţionale, sociologice şi psihologice despre 
organizaţiile sociale, precum şi cercetarea asupra efectelor mediului din familie, şcoală 
şi comunitate asupra rezultatelor educaţionale. Recunoaşterea ca principiu central al 
acestei teorii a „istoriei legăturilor strînse între instituţiile majore care socializează şi 
educă copii” (Epstein, 1992, pp. 1140-1141), determină ca anumite obiective, cum este 
succesul şcolar, să constituie un interes mutual pentru oamenii fiecărei instituţii, 
obiective care sînt atinse prin acţiunea şi suportul lor cooperant. Această perspectivă este 
imaginată grafic sub forma a trei sfere ce se intersectează şi simbolizează şcoala, familia 
şi comunitatea.  
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Relaţia potrivită dintre aceste instituţii este determinată de atitudinile şi practicile 
indivizilor din fiecare context social. De pildă, şcolile pot să iniţieze puţine interacţiuni 
şi să comunice puţin cu familiile şi comunitatea, păstrînd relativ separate cele trei sfere 
de influenţă care afectează în mod direct activităţile de învăţare şi dezvoltarea elevilor. 
De asemenea, şcolile pot să iniţieze şi să susţină numeroase interacţiuni şi relaţii de 
comunicare de bună calitate cu familiile şi comunitatea, destinate menţinerii unor cone-
xiuni strînse între cele trei sfere de influenţă. Dacă există interacţiuni frecvente între 
şcoli, familii şi comunităţi, este probabil ca numeroşi elevi să primească mesaje comune 
venite din mai multe surse, mesaje care subliniază importanţa şcolii, a muncii serioase, a 
gîndirii creative, a ajutorului reciproc şi a frecventării şcolii. Imaginea teoriei sub forma 
celor trei cercuri intersectate include structuri externe şi interne (Epstein şi alţii, 1997).  

FIGURA 1.1. Structura externă a modelul teoretic al intersectării sferelor de influenţă 

Sursa: Epstein şi alţii, 2002, p. 163 

Structura externă reprezintă cele trei contexte care influenţează activitatea de 
învăţare şi dezvoltarea copiilor. Intersecţia indică faptul că familia, şcoala şi comunitatea 
au responsabilităţi comune în educarea copiilor. Diverse programe, proceduri, poziţii 
teoretice, experienţe şi alţi factori extind sau micşorează aria de intersecţie, determinînd 
mai multe sau mai puţine conexiuni între persoanele din cele trei contexte. Procedurile şi 
suprafaţa de intersecţie se modifică în timp. Analizînd modelul extern al intersectării sfe-
relor de influenţă se observă faptul că cele trei contexte principale în care elevii învaţă şi 
se dezvoltă – familia, şcoala şi comunitatea – par a fi trasate împreună sau separat. În 
acest model, există unele activităţi pe care şcolile, familiile şi comunităţile le efectuează 
separat şi anumite activităţi pe care şcolile, familiile şi comunităţile le efectuează 
împreună, sprijinind învăţarea şi dezvoltarea elevilor.  
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Structura internă reprezintă interacţiunile care pot avea loc atunci cînd personalul 
şcolii, familiile şi comunitatea comunică şi lucrează împreună. Copilul este centrul şi 
actorul principal al acestor interacţiuni. Conexiunile dintre familie, şcoală şi comunitate 
pot avea loc la nivel instituţional – implicînd toate familiile, copiii, educatorii şi 
comunitatea – sau la nivel individual – implicînd un profesor, un părinte, un copil, un 
partener din comunitate sau un grup restrîns.  

FIGURA 1.2. Structura internă a modelul teoretic al intersectării sferelor de influenţă  

FAMILIE   ŞCOALĂ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Legendă: 
În cadrul interacţiunilor inter-instituţionale (din zona de intersecţie a sferelor de influenţă) 
F – reprezintă familia, C – copil, S – şcoala, P – părinte, Prof. – profesor  

Interacţiunile au loc atît la nivel instituţional (implicînd, de exemplu, mai multe familii, 
elevi, profesori şi întreaga comunitate), cît şi la nivel individual (cum ar fi interacţiunea dintre un 
părinte, un elev, un profesor şi un partener din comunitate).  

Sursa: Epstein şi alţii, 2002, p. 164 

De structura internă aparţin factori cum ar fi: trăiri, credinţe, experienţe ale famili-
ilor, şcolilor şi comunităţilor, dar şi ale elevilor. Aceşti factori influenţează calitatea şi 
cantitatea activităţilor comune dintre şcoli, familii şi comunităţi. Structura internă a mo-
delului determină unde şi cum interacţiunile se produc în şi prin şcoală, familie şi comu-
nitate. Rezultatele interacţiunilor dintre familie, şcoală şi membrii comunităţii înăuntrul 
structurii interne a modelului sînt dobîndite şi acumulate drept capital social. Astfel, re-
ţelele sociale sînt întărite şi capitalul social creşte cînd sînt implementate activităţi de 
parteneriat în măsură să facă familiile, educatorii şi membrii comunităţii să lucreze în 
mod cooperant pentru creşterea şi dezvoltarea copiilor. (Epstein şi Sanders, 1996)  

Modelul intern al interacţiunii celor trei sfere de influenţă arată locul, complexita-
tea şi importanţa relaţiilor şi a influenţelor existente între persoane acasă, la şcoală şi în 
comunitate. Relaţiile sociale pot fi iniţiate şi studiate la nivel instituţional (de pildă, 
atunci cînd o şcoală invită familiile tuturor elevilor la un eveniment sau atunci cînd 
trimite aceleaşi comunicări tuturor familiilor) şi la nivel individual (de exemplu, atunci 
cînd un părinte şi un profesor se întîlnesc sau comunică prin telefon). Conexiunile între 

F S 

P Prof. 

C 
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educatori sau părinţi şi grupurile din cadrul comunităţii, agenţii sau servicii, pot fi de 
asemenea prezentate şi studiate în cadrul acestui model. (Epstein, 1987, 1992, 1994) 

Modelul parteneriatelor şcoală-familie-comunitate plasează elevul în centru. Fap-
tul că elevii sînt actorii principali implicaţi în propria educaţie, dezvoltare şi succes şco-
lar este de necontestat. Parteneriatele şcoală-familie-comunitate nu pot produce de la si-
ne elevi de succes. Mai degrabă activităţile parteneriale trebuie proiectate astfel încît să 
angajeze, să ghideze, să determine şi să motiveze elevii să se implice în obţinerea pro-
priului succes. Asumpţia principală este aceea că dacă elevii simt că celorlalţi le pasă de 
evoluţia lor şi se simt încurajaţi să muncească mult pentru a-şi îndeplini rolurile şcolare, 
sînt motivaţi să facă tot posibilul pentru a învaţă să citească, să calculeze, să-şi dezvolte 
alte aptitudini şi talente şi să rămînă la şcoală.  

Fapt interesant şi oarecum inedit, studiile arată că elevii au de asemenea un rol 
crucial în determinarea succesului parteneriatelor şcoală-familie-comunitate. Elevii 
sînt adesea principala sursă de informare a părinţilor cu privire la activitatea şcolii. În 
cadrul programelor de parteneriat, profesorii ajută elevii să înţeleagă rolul comunicării 
cu părinţii şi recurg atît la metode tradiţionale de comunicare (de exemplu, trimiterea 
unor scrisori sau notiţe cu relatări diverse), cît şi la metode noi (de pildă, interacţiunea cu 
membrii familiei prin intermediul temelor interactive sau folosirea mijloacelor electroni-
ce de comunicare). Pe măsură ce acumulăm mai multe informaţii cu privire la rolul ele-
vilor în cadrul parteneriatelor, dobîndim o înţelegere mai completă asupra modului în 
care şcolile, familiile şi comunităţile trebuie să lucreze împreună cu elevii pentru a le 
spori şansele de succes.  

EVIDENŢA CERCETĂRILOR EMPIRICE  

Implicarea părinţilor şi succesul şcolar  
Evidenţa cercetărilor întreprinse este consistentă, pozitivă şi convingătoare: fami-

liile au o influenţă majoră asupra performanţei copiilor în şcoală şi în viaţă. Cînd 
şcolile, familiile şi grupurile comunităţii lucrează împreună pentru a sprijini învăţarea, 
copiii tind să aibă rezultate mai bune, le place mai mult şcoala şi stau mai mult timp în 
ea. Multe studii au evidenţiat că părinţii care se implică în educaţia elevilor nu sînt 
condiţionaţi neapărat de venit şi de nivelul lor de educaţie. De asemenea, familiile din 
toate grupurile etnice şi culturale, de asemenea indiferent de venit şi educaţie, sînt 
preocupaţi să sprijine copiii cînd studiază acasă.  

Cercetările au validat că profesorul care comunică şi are legături efective cu pă-
rinţii obţine performanţe mai bune cu elevii săi. Practica eficientă a relaţiei profe-
sor­părinţi include întîlniri faţă în faţă, trimiterea de materiale acasă şi ţinerea la curent 
cu progresul copiilor. Şcolile care au succes în angajarea familiilor împărtăşesc trei 
aspecte cheie:  

1. preocupare pentru construcţia relaţiilor de colaborare, bazate pe încredere între 
profesori, familii şi membrii comunităţii;  

2. recunoaşterea şi respectul nevoilor familiilor, precum şi a diferenţelor culturale 
şi de clasă;  
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3. îmbrăţişarea unei filosofii a parteneriatului unde puterea şi responsabilitatea sînt 
împărţite.  

Cercetările din ţările dezvoltate au evidenţiat că participarea părinţilor şi a mem-
brilor comunităţii la activităţile şcolii a luat amploare în ultimele două decenii. De pildă, 
rezultatele unui grup de studii din SUA arată faptul conform căruia comunităţile organi-
zate au contribuit la schimbările din şcoli în următoarele moduri:  
• îmbunătăţirea dotării şcolii;  
• perfecţionarea conducerii ei;  
• resurse şi programe noi pentru perfecţionarea procesului de învăţămînt şi a curricu-

lum­ului;  
• fonduri pentru programele extraşcolare şi pentru sprijinul familiei.  

Henderson şi Mapp (2002) au realizat sinteza unui impresionant număr de studii 
despre impactul implicării familiei asupra rezultatelor şcolare ale elevilor. Autorii au 
prezentat definiţii ale „implicării părinţilor” culese din mai multe studii. În timp ce 
terminologia şi gradul de detaliere diferă într-o anumită măsură, definiţiile tind să 
împărtăşească unele elemente comune. Cercetătorii sînt de acord că minima implicare a 
familiei include angajarea părinţilor în activităţile de învăţare de acasă, supervizarea 
activităţii copiilor la şcoală şi iniţierea de interacţiuni cu profesorii.  

Pentru părinţi înţelesul implicării este participarea largă la activităţi şcolare care îi 
ajută pe copii să înveţe, activităţi ce au impact direct asupra rezultatelor elevilor şi 
ajutorul dat pentru rezolvarea problemelor reale ale şcolii. (pp. 22-23)  

Studiile referitoare la relaţia dintre participarea familiilor la educaţia copiilor sau 
cele despre parteneriatul şcoală­familie şi succesul şcolar al elevilor în mod tipic abor-
dează activităţile de implicare a familiei în următoarele patru componente:  

1. aspiraţiile şi aşteptările academice parentale faţă de copii;  
2. participarea la programele şi activităţile şcolii;  
3. structura familiei care sprijină învăţarea;  
4. comunicarea cu copiii despre şcoală. (Singh, K. şi alţii, 1995)  
Faptul că sînt multe tipuri de activităţi care sînt cuprinse sub denumirea de impli-

care a familiei a determinat cercetătorii să exploreze dacă unele activităţi particulare au 
mai mult succes decît altele. De asemenea, o întrebare de egală importanţă este dacă 
anumite activităţi sînt mai obişnuite şi au mai mult succes cu unele grupuri sociale 
particulare. 

Evantaiul larg al cercetărilor curente sugerează că suportul la învăţare acasă este 
mai puternic corelat cu performanţa elevului decît implicarea familiei în activităţile şcolii. 
Fan şi Chen (2001), de pildă, argumentează că implicarea parentală acasă este mai rodnică 
decît implicarea la şcoală. La rîndul lor, Cotton şi Wikelund (1989, p. 3) au observat că  

sînt indicaţii puternice că formele cele mai eficiente ale implicării parentale sînt 
acelea care angajează părinţii în lucru direct cu copiii în activităţile de învăţare de 
acasă. Programele care determină părinţii să citească împreună cu copiii lor, care 
sprijină activităţile acestora de acasă vizînd rezolvarea şi evaluarea temelor sau 
care îi îndrumă în folosirea materialelor şi instrucţiunilor date de profesori, arată 
rezultate cu adevărat impresionante.  
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Studiile despre „performanţa elevului” au fost relativ uniforme în modul în care 
au definit şi măsurat performanţa şcolară. Pentru cei mai mici elevi, cea mai comună 
măsură sînt notele date de profesori, vocabularul pe care îl deţin, cititul, abilităţile de 
vorbire, sociale şi motrice. Pentru copiii de vîrstă mai mare, măsurile comune sînt lucră-
rile scrise şi testele. Alte măsuri includ frecvenţa la şcoală şi media de promovare. 
Henderson şi Mapp (2000) concluzionează:  

Luate în ansamblu, aceste studii au găsit o relaţie pozitivă şi convingătoare între 
implicarea familiei şi beneficiile pentru elevi, inclusiv îmbunătăţirea performanţei 
şcolare. Această relaţie este susţinută de toate familiile indiferent de nivel economic, 
origine rasială/etnică şi standard educaţional şi pentru elevii de toate vîrstele. Deşi 
sînt mai puţine cercetări despre efectele implicării comunităţii, se sugerează de 
asemenea beneficiile pentru şcoli, familii şi elevi, inclusiv îmbunătăţirea rezultatelor 
şi comportamentului. (p. 24)  

Alte investigaţii recente au găsit că implicarea părinţilor este mai puternic legată 
de performanţa elevului decît de nivelul venitului părinţilor. O cercetare*) demonstrează 
temeinic că cel mai „corect predictor al performanţei elevului în şcoală nu este venitul 
sau statusul social, ci măsura în care familia elevului este capabilă să:  

1. creeze un mediu acasă care încurajează învăţarea;  
2. exprime aşteptări ridicate (dar nu nerealiste) faţă de performanţa copiilor şi ca-

riera lor viitoare;  
3. devină implicată în educaţia copiilor lor la şcoală şi în comunitate”.  
Ilustrate de evidenţă şi de strategii eficiente, Henderson şi Mapp oferă un set de 

recomandări pentru punerea în practică a rezultatelor cercetărilor despre relaţiile familiei 
şi comunităţii cu şcoala în sprijinul performanţei elevului:  
• recunoaşterea faptului că toţi părinţii, indiferent de venit, nivel al educaţiei sau standard 

cultural sînt implicaţi în învăţarea copiilor lor şi vor ca ei să aibă rezultate bune la şcoală;  
• crearea programelor menite să sprijine familiile în a ghida învăţarea copiilor, de la 

preşcolari pînă la liceu;  
• lucrul cu familiile pentru construirea relaţiilor lor sociale şi politice;  
• dezvoltarea capacităţii conducerii şcolii de a lucra cu familiile şi membrii comunităţii;  
• legarea eforturilor familiilor şi comunităţii de învăţarea elevului;  
• concentrarea eforturilor pe angajarea familiilor şi membrilor comunităţii pentru dez-

voltarea relaţiilor de încredere şi respect reciproc;  
• includerea filosofiei parteneriatului şi a voinţei de a împărţi puterea cu familiile. 

Părinţii, conducerea şcolii şi membrii comunităţii să înţeleagă că responsabilitatea 
pentru dezvoltarea educaţională a copiilor este o întreprindere colectivă;  

• construcţia relaţiilor puternice între şcoli şi organizaţiile comunităţii.  

Conceptualizarea implicării familiei în educaţie. Parteneriatele şcoală, familie, 
comunitate includ activităţi iniţiate de educatori, părinţi sau membrii comunităţii. Aceste 
activităţi pot să se producă la şcoală, acasă ori în comunitate. În forme diferite, ele 
reflectă şase tipuri de implicare a familiei (Epstein, 1990, 1992; Epstein şi Lee, 1995, 
Epstein şi alţii, 2002).  

                                                   
*) Pagina web „Parent Involvement and Student Achievement”, în limba română, „Implicarea 
parentală şi performanţa elevului”, la adresa: www.sdcoe.k12.ca.us/notes/51/parstu.html 
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Tipul I. Vizează obligaţiile de bază ale părinţilor de a asigura sănătatea şi 
securitatea copiilor, pregătirea lor pentru şcoală şi de a oferi condiţii favorabile în casă în 
vederea sprijinirii progresului educaţional.  

Tipul II. Se referă la obligaţiile şcolii de a comunica cu familiile despre progra-
mele şcolii şi progresul elevilor (comunicări prin notiţe, anunţuri, broşuri şi pliante, întîl-
niri şi conferinţe cu părinţii).  

Tipul III. Urmăreşte participarea părinţilor în mod voluntar la activităţi şi eveni-
mente culturale şi sportive, dar şi oferirea ajutorului profesorilor, personalului adminis-
trativ şi elevilor în situaţii variate.  

Tipul IV. Se concentrează pe implicarea părinţilor în activitatea elevilor de învă-
ţare acasă, fie că această implicare este cerută de relaţia părinte-copil, fie de ideile profe-
sorilor referitoare la implicarea părinţilor în activităţile de învăţare de acasă.  

Tipul V. Se referă la implicarea părinţilor în procesul de luare a deciziilor la 
şcoală (ca participarea în consiliul profesoral, organizaţii părinţi-profesori, grupuri de 
suport ale părinţilor, comitete educaţionale la diferite niveluri administrative locale).  

Tipul VI. Vizează colaborarea părinţilor cu comunităţile şi agenţiile comunitare 
care sprijină şi sporesc oportunităţile de învăţare ale copiilor (de exemplu, programe şi 
evenimente culturale, asistenţă medicală şi alte servicii comunitare).  

Reţeaua semantică 1.1 vizualizează aceste tipuri de implicare a familiei ca 
strategii de acţiune ale părinţilor, şcolii şi comunităţii, ce susţin eficient succesul şcolar 
al elevilor, bunăstarea şi satisfacţia lor în mediul familial şi şcolar, cît şi în cadrul mai 
larg al comunităţii în care trăiesc.  

REŢEAUA SEMANTICĂ 1.1. Strategii de implicare a familiei în educaţie  

 
În ceea ce priveşte iniţiativele şcoală­comunitate şi impactul lor asupra rezultate-

lor elevilor, temele de cercetare sînt mai rare. Totuşi, investigaţiile făcute au evidenţiat 
că cele mai fructuoase rezultate le-au obţinut echipele de coordonare a serviciilor comu-
nităţii în folosul familiei, care s­au concentrat direct pe nevoile elevilor şi familiilor. 
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Asistenţa acestora a relevat o îmbunătăţire importantă a succesului şcolar al elevilor faţă 
de cei care nu sînt cuprinşi în asemenea programe.  

Henderson şi Mapp (2002) rezumă rezultatele cercetărilor empirice asupra rela-
ţiilor şcolii cu familiile şi grupurile comunităţii pentru succesul şcolar al elevilor astfel:  
• cînd părinţii discută cu copiii lor despre şcoală este de aşteptat ca aceştia să înveţe mai 

bine, să fie motivaţi să ajungă la liceu şi universitate, să participe la activităţi extraşco-
lare, să aibă rezultate bune la şcoală;  

• cînd şcolile angajează familiile pentru îmbunătăţirea activităţii de învăţare, elevii obţin 
rezultate semnificative;  

• cînd şcolile construiesc parteneriate cu familiile care răspund intereselor acestora, recu-
nosc şi onorează contribuţia lor, ele susţin cu succes îmbunătăţirea performanţelor şco-
lare ale elevului;  

• cînd familiile şi grupurile comunităţii evaluează performanţa şcolilor, studiile sugerea-
ză că şcolile fac schimbări pozitive în concepţia şi practica învăţămîntului, în 
gestionarea resurselor de care dispun.  

Strategii eficiente de conectare a şcolilor, familiilor şi comunităţii  
Cercetările au oferit informaţii valoroase despre felul şi nivelul legăturilor şcoală-

familie­comunitate care se asociază cu niveluri ridicate de performanţă a elevului. Studiile 
oferă cunoştinţe de procedură sau informaţii „cum să” despre formarea legăturilor între 
membrii staff­ului şcolii, familiei şi comunităţii pentru a sprijini performanţa elevului.  

Majoritatea cercetărilor pe această problemă constau în studii de caz descriptive 
care folosesc eşantioane de dimensiuni mici. O parte din investigaţii au identificat 
proceduri practice eficiente de conectare a familiilor şi comunităţilor pornind de la 
următoarele întrebări:  
• De ce şi cum anume părinţii se implică în educaţia copiilor?  
• Care sînt factorii care influenţează implicarea părinţilor?  
• Ce probleme apar cînd încercăm să conectăm staff­ul şcolii cu familiile?  

Un număr mic de studii din acest prim grup au pus întrebări şi despre practici 
eficiente de angajare a comunităţii în activităţile şcolilor. Din aceste cercetări au emers 
mai multe concluzii, cea mai semnificativă fiind următoarea:  

Cînd programele şi iniţiativele se concentrează pe construirea relaţiilor de încrede-
re şi respect între staff­ul şcolii, familii şi membrii comunităţii, ele sînt eficiente în 
crearea şi susţinerea conexiunilor familiei şi comunităţii cu şcolile.  

Alt grup de studii se ocupă, în principal, de relaţiile dintre cei trei parteneri impli-
caţi. De pildă, aşa cum părinţii şi membrii comunităţii sînt percepuţi şi trataţi de staff­ul 
şcolii, în acelaşi fel ei evaluează calitatea procesului de învăţămînt. În acest sens, 
Charles Payne şi Mariame Kaba (2001) afirmă că nivelul încrederii sociale – calitatea 
relaţiilor dintre membrii conducerii şcolii şi a relaţiilor dintre aceştia şi părinţi – poate 
reprezenta un predictor al calităţii şcolii. Autorii susţin că încrederea socială, deci calita-
tea relaţiilor, este factorul cheie asociat cu îmbunătăţirea calităţii şcolilor. Unele din 
aceste studii oferă informaţii detaliate despre strategiile folosite pentru crearea acestor 
conexiuni în sprijinul performanţei elevului. Ele au încercat să răspundă la întrebarea: În 
ce mod şcolile conectează familiile şi comunitatea? Rezultatele cercetărilor pe această 
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temă rezonează cu concluziile lui Payne şi Kaba. Ele arată cum calitatea relaţiilor dintre 
parteneri influenţează măsura în care conexiunile dintre şcoli, familii şi comunităţi vor fi 
formate şi susţinute. Programele de succes presupun participare intensă şi constantă, sînt 
cordiale, se adresează în mod specific nevoilor părinţilor şi comunităţii.  

Studii despre implicarea familiilor. Cercetările au încercat să găsească practici 
eficiente de implicare a familiilor în educaţia copiilor lor. Kathleen Hoover­Dempsey şi 
Howard Sandler (1997), după ce au revăzut literatura din domeniu, au dezvoltat un 
model teoretic capabil să explice de ce părinţii sînt implicaţi în activitatea de învăţare a 
copiilor. Modelul sugerează că alegerile şi deciziile implicării părinţilor se bazează pe 
cîteva constructe*).  

Primul construct este „construcţia personală a rolului parental” – ce cred părinţii 
că ar trebui să facă în legătură cu educaţia copiilor lor. Se definesc astfel activităţile im-
portante, necesare şi permise prin care părinţii se implică în beneficiul copiilor. Modul în 
care părinţii construiesc acest rol izvorăşte din aşteptările şi influenţele grupurilor cărora 
ei le aparţin ori cu care se identifică. Aceste grupuri pot fi alţi membri ai familiei, şcoala 
copilului şi locul lor de muncă. Credinţele părinţilor despre creşterea copiilor şi despre 
sprijinul lor acasă influenţează de asemenea construirea rolului lor. Acest construct su-
gerează că diferite contexte culturale şi de clasă contribuie la formarea felului în care pă-
rinţii îşi definesc rolul atunci cînd se angajează în educaţia copiilor.  

Al doilea construct se concentrează pe „sensul eficacităţii personale a părinţilor în 
ajutorul oferit copiilor pentru succesul şcolar al acestora”. În acest sens, credinţele 
părinţilor au în vedere dacă:  
• au abilităţi şi cunoştinţe necesare să ajute copiii;  
• copiii lor pot învăţa ceea ce ei le transmit;  
• pot găsi alternative la abilităţile sau cunoştinţele lor atunci cînd este necesar să fie mai 

eficienţi.  
Al treilea construct exercită influenţă asupra deciziilor părinţilor referitoare la sur-

sele de unde vine implicarea lor, aşa cum sînt „invitaţii de participare, cerinţe, oportuni-
tăţi de implicare a familiei”. Întrebarea examinată de autori a fost: „Percep părinţii faptul 
conform căruia copilul şi şcoala vor şi sînt interesaţi de implicarea lor?” În acest con-
struct, vîrsta copilului şi nivelul lui de dezvoltare, nivelul general al performanţei, calită-
ţile personalităţii şi entuziasmul faţă de implicarea părinţilor în şcoală, toate influenţează 
deciziile părinţilor referitoare la participare. În acest fel, staff­ul şcolii şi copiii semnali-
zează aşteptările lor referitoare la implicarea părinţilor. Ca rezultat, aceste semnale influ-
enţează deciziile părinţilor privind implicarea lor.  

O dată ce părinţii s­au decis să se implice, Hoover­Dempsey şi Sandler sugerează 
că alegerile părinţilor sînt formate de trei constructe adiţionale:  

1. percepţiile părinţilor despre propriile abilităţi şi interese;  
2. experienţele părinţilor legate de alte cerinţe de timp şi energie;  
3. experienţele părinţilor referitoare la sugestii şi invitaţii de implicare primite de 

la copii, profesori şi şcoală.  

                                                   
*) Construct, o imagine, o idee ori o teorie, un complex format dintr-un număr de elemente 
simple; idee abstractă sau generală inferată sau derivată din cauze specifice.  



LOGICA CERCETĂRII 

 22 

Autorii sugerează că şcolile şi comunităţile pot angaja mai bine familiile să parti-
cipe în mod activ la educaţia copiilor prin dezvoltarea programelor care sprijină şi sporesc 
capacitatea părinţilor şi ai celorlalţi membri ai familiei de implicare în şcolarizarea 
copiilor.  

Karen Mapp (2002) a explorat cum şi de ce părinţii, în mod special cei cu dificultăţi 
financiare, sînt implicaţi în educaţia copiilor. Studiul ei a examinat factorii care influ-
enţează implicarea părinţilor. Mapp a condus studiul la o şcoală din mediul urban, dintr-o 
zonă cu populaţie diversă din punct de vedere rasial şi socio-economic, cu aproximativ 
220 de elevi. Ea a realizat interviuri calitative în profunzime cu 18 părinţi ai căror copii, 
din cauza nivelului scăzut al venitului familiei, beneficiau de preţ redus la masa de prînz. 
Acest grup era alcătuit din şaisprezece femei şi doi bărbaţi: nouă afro-americani, opt albi şi 
un hispanic. De asemenea, Mapp a intervievat şapte membri ai staff­ului şcolii ca să 
colecteze informaţii despre cultura şi istoria şcolii. Ea a făcut observaţii la evenimente 
speciale pentru părinţi, întîlnirile comitetului şcolii şi la activităţile extraşcolare.  

Potrivit celor 18 părinţi, factorii sociali şi şcoala influenţează implicarea lor în 
educaţia copiilor. Factorii sociali îşi au originea în experienţa părinţilor şi includ:  
• experienţele educaţionale proprii ale părinţilor pe timpul cînd au fost şi ei elevi;  
• implicarea propriilor părinţi cînd ei erau elevi;  
• evaluarea responsabilităţilor familiei şi timpul avut la dispoziţie.  

O descoperire importantă a fost că factorii ce ţin de şcoală au un impact major 
asupra implicării părinţilor. Cînd staff­ul şcolii se angajează în promovarea relaţiilor cu 
părinţii, bazate pe încredere, aceste relaţii sporesc dorinţa părinţilor de implicare şi influ-
enţare a modului în care participă la dezvoltarea educaţională a copiilor.  

Părinţii au descris procesul prin care relaţiile bazate pe încredere s­au format. 
Staff­ul şcolii a cerut personalului şcolii să fie amabil cu părinţii cînd vin în această in-
stituţie, să arate respect faţă de participarea lor şi să îşi concentreze acţiunile pe legăturile 
cu părinţii şi activitatea de învăţare a copiilor acasă. Părinţii au afirmat că acest proces a 
creat comunitatea şi cultura şcolii unde ei se simt ca „membrii unei familii”. Ei răspund la 
această cultură prin participare la educaţia copiilor în moduri pe care ei înşişi niciodată nu 
le-au cunoscut înainte şi astfel au devenit membrii loiali ai comunităţii şcolii.  

Studiul lui Dolores Peña a explorat modalitatea în care părinţii dintr-o şcoală ele-
mentară urbană au fost sau nu au fost implicaţi în educaţia copiilor şi factorii care au 
influenţat implicarea lor. Peña a intervievat 28 de părinţi ai copiilor de grădiniţă şi din 
clasele a treia şi a patra. De asemenea, a făcut observaţii ale unor întruniri şi activităţi şi 
a examinat documentele şcolii referitoare la implicarea părinţilor. Studiul ei a găsit că 
părinţii au fost influenţaţi de mulţi factori. Aceştia includ nivelul educaţional al părin-
ţilor, grupurile din care ei fac parte, atitudinile staff­ului şcolii, influenţele culturale şi 
problemele familiei, aşa cum este îngrijirea copilului. Peña subliniază că este important 
pentru staff­ul şcolii să cîştige încrederea părinţilor şi să îi informeze cum pot să se 
implice în educaţia copiilor acasă şi în activităţile şcolii. În studiu, părinţii nu numai că 
au identificat factorii pe care i­au simţit că influenţează implicarea lor, dar de asemenea 
au oferit sugestii pentru îmbunătăţirea implicării părinţilor.  
• Părinţii să simtă mai mult că sînt bineveniţi în şcoală.  
• Schimbarea atitudinilor staff­ului şcolii, astfel ca ei să recunoască avantajele lucrului 

împreună al profesorilor şi părinţilor.  
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• Luarea în considerare a nivelului educaţional, a culturii şi a situaţiei de acasă a părinţilor. 
• Stabilirea prin program a timpului profesorilor pentru organizarea şi desfăşurarea acti-

vităţilor cu părinţii.  
• Luarea în considerare a intereselor şi nevoilor părinţilor cînd se planifică activităţile.  
• Recunoaşterea faptului că chiar dacă părinţii nu sînt prezenţi la şcoală, ajutorarea copiilor 

acasă este de asemenea o contribuţie de valoare.  
• Asigurarea părinţilor cu cunoştinţe despre cum să se implice în activităţile variate din 

şcoală.  
Mavis Sanders, Joyce Epstein şi Lori Connors­Tadros (1999) au examinat dacă 

tipurile particulare ale activităţilor de implicare parentală influenţează atitudinile părinţi-
lor la nivelul învăţămîntului liceal. Ei au analizat datele unei anchete care a investigat 
423 de părinţii din şase licee – două urbane, două suburbane şi două rurale. Rezultatele 
au sugerat că tipurile diferite ale activităţilor şcolii produc comportamente de implicare 
diferite ce au fost relatate de părinţi astfel: 
• implicarea acasă este influenţată în mod pozitiv şi semnificativ de activităţile şcolii 

care ajută părinţii şi facilitează interacţiunea cu adolescenţii pentru studiul de acasă; 
• implicarea la şcoală este mult mai puternic influenţată de activităţile care încurajează 

voluntariatul şi participarea la luarea deciziilor în şcoală.  
Autorii au concluzionat că „liceele care dezvoltă programe puternice de 

parteneriat ce includ activităţi pentru tipuri diferite de implicare, mult mai probabil 
îmbunătăţesc atitudinile părinţilor faţă de şcoală şi încurajează implicarea familiei acasă 
şi la şcoală”. (p. 17) 

Studii despre implicarea comunităţii. Mavis Sanders şi Adia Harvey (2000) au 
studiat cum o şcoală elementară din mediul urban a fost în măsură să dezvolte parteneri-
ate cu organizaţiile comunităţii. Studiul a identificat tipurile de conexiuni şi factorii care 
au sprijinit dezvoltarea legăturilor. Datele au fost colectate de­a lungul a şase luni prin 
interviuri semistructurate realizate cu directorul, directorul adjunct, profesori, părinţi şi 
partenerii comunităţii. Cercetătorii, de asemenea, au desfăşurat focus-grupuri cu elevii şi 
au făcut observaţii de teren. Ei au făcut analiza calitativă a datelor şi au identificat teme-
le şi procesele cheie. Cercetătorii au găsit următorii factori care au contribuit la succesul 
parteneriatelor cu comunitatea:  
• gradul de angajare a şcolii în procesul de învăţămînt;  
• viziunea şi sprijinul directorului pentru implicarea comunităţii;  
• voinţa şcolii de a avea o comunicare pe două căi cu potenţialii parteneri despre nivelul 

şi felul implicării.  
Au fost evidenţiate importanţa dialogului („două căi de comunicare”) şi respectu-

lui („receptivitate şi deschidere”) în crearea parteneriatului, importanţa stilului de condu-
cere al directorului, precum şi a suportului administraţiei locale.  

Rezultatele altor studii au demonstrat că programele eficiente de angajare a 
familiilor şi comunităţii includ o filosofie a parteneriatului care, în esenţă, arată că 
responsabilitatea pentru dezvoltarea educaţională este o întreprindere de colaborare 
dintre părinţi, staff­ul şcolii şi membrii comunităţii. Studiile au mai sugerat că filosofia 
parteneriatului este integrată într­o abordare comprehensivă cu îmbunătăţirea perfor-
manţei şcolare a elevului.  
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Concluzii. Analiza datelor cercetărilor calitative şi/sau cantitative, avînd ca su-
biecţi profesori, părinţi şi elevi din şcoala primară, gimnaziu sau liceu, au condus la 
cîteva concluzii importante pentru dezvoltarea parteneriatelor.  
• Pe măsură ce copiii se maturizează în adolescenţă, implicarea familiei în activitatea lor 

de învăţare şi educare rămîne importantă pentru evoluţia acestora.  
• Familia care se implică prin activităţi variate atît acasă, cît şi la şcoală influenţează 

realizările şcolare ale elevilor de gimnaziu şi liceu.  
• Parteneriatele tind să dispară treptat spre clasele mari dacă profesorii şi personalul şcolii 

nu depun eforturi pentru a implementa programe parteneriale potrivite fiecărui nivel de 
şcolaritate şi fiecărei clase. În acest sens, studiile relevă că puţini adolescenţi au părinţi 
care menţin un interes activ în educaţia lor (Dauber şi Epstein, 1993; Lee, 1994). 

• Alte instituţii comunitare vor obţine o mai mare implicare din partea familiilor în do-
menii variate, dacă profesorii şi personalul şcolii din zonele dezavantajate economic 
nu depun eforturi pentru a construi relaţii parteneriale pozitive cu familiile elevilor.  

• Familia monoparentală, părinţii care fac naveta, părinţii care locuiesc departe de şcoală 
şi taţii vor fi, în medie, mai puţin implicaţi în programele de parteneriat dacă persona-
lul şcolii nu se străduieşte să organizeze oportunităţi pentru aceşti părinţi de a se impli-
ca voluntar la diferite ore şi în diverse locuri, pentru a sprijini activitatea şcolii şi a 
copiilor lor.  

• Atitudinile părinţilor faţă de şcoală sînt influenţate pozitiv de programele de parteneriat.  
• Tipuri diferite de activităţi de parteneriat familie-şcoală produc comportamente diferite 

de implicare a părinţilor.  
• Implicarea părinţilor în activitatea de învăţare a elevilor acasă este pozitivă şi 

influenţată în mod semnificativ de activităţile şcolii, care îndrumă şi facilitează 
interacţiunile familiei cu adolescenţii.  

• Participarea părinţilor la şcoală este puternic influenţată de activităţile care încurajează 
implicarea lor.  

• Comunicarea deschisă a şcolii este corelată pozitiv şi semnificativ cu toate celelalte 
activităţi care implică familiile. 
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Capitolul 2  

DESIGNUL CERCETĂRII  

Tema cercetării. Studiul de caz reprezintă unul din cadrele de lucru folosit adesea 
în cercetarea socială. El este o metodă ideală cînd este necesară o investigare holistică 
atît calitativă, cît şi cantitativă (Feagin, Orum şi Sjoberg, 1991). Studiul de caz este 
preferat de mulţi cercetători deoarece furnizează înţelesuri de profunzime ale proceselor 
sociale, fiind folosit în cercetări variate, cu deosebire în sociologie, asistenţă socială şi 
tot mai mult în ştiinţele educaţiei. Avînd în vedere aceste argumente, tema cercetării a 
fost formulată astfel: Parteneriate şcoală­familie­comunitate. Studiu de caz în judeţul 
Alba – o cercetare calitativ­cantitativă.  

Aşa cum am văzut în capitolul precedent, concluziile cercetărilor despre partene-
riatele şcoală­familie­comunitate se centrează pe rolul părinţilor în creşterea oportuni-
tăţilor învăţării pentru succesul şcolar al elevilor. În acest sens, au fost făcute progrese 
importante în teoria implicării părinţilor în educaţia copiilor. Cercetarea întreprinsă se 
înscrie în această tendinţă, dar nota ei particulară rezidă în încercarea de conceptualizare 
a implicării părinţilor în educaţie din perspectiva adolescenţilor. În această idee, E. 
Stănciulescu (2002) observă că:  

Puţine anchete au în vedere modul în care copilul însuşi evaluează climatul educa-
tiv familial şi influenţele pe care aceste evaluări le au asupra comportamentului 
său. (p. 98) 

Ansamblul cercetării se bazează pe teoria intersectării sferelor de influenţă, care 
relevă complexitatea interrelaţiilor familie, şcoală, comunitate (Epstein, 1990, 1992; 
Epstein şi Lee, 1995, Epstein şi alţii, 2002). Epstein argumentează că toate şcolile pot în-
curaja o mai mare participare a familiilor, inclusiv a celor cu venituri mici şi/sau minoritare, 
prin dezvoltarea programelor comprehensive de parteneriat ce construiesc relaţii sem-
nificative între familii şi şcoli. Bazată pe datele mai multor cercetări, Epstein susţine că:  

Variabilele status nu sînt cele mai importante măsuri pentru înţelegerea implicării 
părinţilor. La clasele de la toate nivelurile, evidenţa sugerează că politicile şcolii, 
activităţile profesorului şi activităţile familiei sînt mult mai importante decît rasa, 
educaţia părinţilor, mărimea familiei, statusul marital. (p. 109)  

De aici opţiunea pentru abordarea calitativ­cantitativă a temei cercetării. Alegerea 
a avut în vedere argumentele lui Patton (1990) care, pledînd pentru „paradigma 
alegerilor”, consideră „metodologia potrivită drept criteriu primar pentru evaluarea 
calităţii metodologiei”.  
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Metode şi tehnici. Deşi unele familii menţin legături constructive cu şcolile de-a 
lungul educării copiilor, se poate constata descreşterea implicării lor pe măsură ce copiii 
avansează de la şcoala primară la gimnaziu şi la liceu. Acest declin se produce în ciuda 
studiilor care ilustrează importanţa implicării părinţilor pentru succesul şcolar al elevilor 
de gimnaziu şi liceu (Dornbusch şi Ritter, 1988; Eccles şi Harold, 1993; Lee, 1994). Ca 
să înţelegem mai bine cum şcolile şi liceele pot lucra pentru a preveni fenomenul 
descreşterii implicării părinţilor în educaţie pe măsură ce copiii trec de la şcoala primară 
la gimnaziu şi apoi la liceu s­au desfăşurat următoarele activităţi de cercetare:  

1. interviu calitativ în profunzime cu directori, profesori şi preşedinţi sau membri ai 
Consiliului Reprezentativ al Părinţilor;  

2. interviu calitativ în profunzime cu părinţii elevilor;  
3. focus grup cu elevi; 
4. anchetă bazată pe chestionar cu părinţi şi elevi.  
Metodele şi tehnicile de cercetare folosite asigură realizarea celor două compo-

nente majore:  
a. cercetarea fundamentală ce vizează dezvoltarea unei teorii particulare a parte-

neriatelor şcoală-familie-comunitate;  
b. cercetarea aplicativă ce urmăreşte implementarea, dezvoltarea şi evaluarea 

programelor de parteneriat în cîteva şcoli generale şi licee din judeţul Alba, vă-
zute ca bază pentru extinderea lor în tot sistemul de învăţămînt preuniversitar 
din judeţ.  

Utilizăm metodele cercetării calitative deoarece dorim să aflăm percepţiile, cre-
dinţele, atitudinile, opiniile şi înţelesurile pe care oamenii le atribuie experienţelor lor în 
relaţiile cu şcoala, familia şi comunitatea şi, pe această bază, să construim o teorie a 
parteneriatelor corespunzătoare contextului local şi temporal. Pentru aceasta folosim 
interviul calitativ în profunzime şi focus grupul, iar datele colectate vor fi analizate cu 
metoda Grounded Theory (Glaser şi Strauss, 1967; Corbin şi Strauss, 1990 şi 1998) – 
denumire pentru care este greu să găsim în limba română un echivalent lingvistic 
potrivit şi, de aceea, o folosim pe cea din limba engleză. În esenţă, metoda desemnează 
practica dezvoltării unui model teoretic explicativ care izvorăşte în principal din analiza 
nemijlocită a materialelor textuale variate. Acest lucru face ca teoria să fie întemeiată 
pe experienţa observabilă. Practic, este vorba de procedura codării emergente sau a 
elaborării categoriei inductive, care constă din formularea unui criteriu al definiţiei 
categoriei derivat din datele materialului textual colectat. Urmărind acest criteriu, textul 
este cercetat cu succes şi categoriile sînt deduse pas cu pas. Printr-un proces iterativ de 
feedback continuu categoriile sînt revizuite şi reduse la un număr de categorii principale 
a căror fidelitate trebuie verificată. Prin urmare, Grounded Theory nu este generată 
apriori şi testată ulterior. Mai mult, aceasta este  

… derivată inductiv din studiul fenomenului pe care îl reprezintă. Adică, des-
coperită, dezvoltată şi verificată în timp prin colectarea sistematică a datelor şi prin 
analiza celor care aparţin fenomenului cercetat. Prin urmare, colectarea datelor, 
analiza şi teoria trebuie să fie în relaţie reciprocă. (Corbin şi Strauss, 1990, p. 23)  

Avînd în vedere că interesul crescut pentru abordarea calitativă a socialului a pro-
dus peste 20 de programe software dedicate (CAQDAS – Computer Assisted Qualitative 
Data Analysis Software), în cercetare folosim programul ATLAS.ti 5.0. El asigură 
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managementul şi analiza datelor interviului calitativ în profunzime şi a focus grupului. 
De asemenea, facilitează „mecanica” construcţiei şi prezentării teoriei prin posibilităţile 
de relaţionare a conceptelor şi de vizualizare a lor.  

Abordarea cantitativă a cercetării îşi propune să releve atitudinile şi practicile 
educative familiale precum şi influenţa acestora asupra şanselor de reuşită (în plan şcolar 
şi profesional) a elevilor din ultimele două clase ale şcolii generale. Credem că astfel de 
informaţii sînt extrem de utile într-o societate modernă, care şi-a formulat printre dezi-
deratele majore şi pe acela de a asigura dreptul la educaţie pentru toţi membrii noilor 
generaţii, la toate nivelurile de învăţămînt. Ceea ce se poate studia în mod eficient este 
relaţia dintre strategiile educative parentale şi performanţele şcolare ale elevilor, care 
sînt, evident, direct legate de aspiraţiile de viitor ale tinerilor şi ale părinţilor acestora. 
Studiul atitudinilor/practicilor educative parentale şi al impactului acestora asupra reuşi-
tei şcolare (sociale) a tinerilor prezintă importanţă din două perspective: una academică, 
deoarece informaţiile din acest domeniu privitor la societatea românească sînt extrem de 
limitate, iar cealaltă, pragmatică, putînd reprezenta punctul de plecare pentru fundamen-
tarea unor politici sociale avînd ca obiect intervenţia la nivelul familiei. Apreciem că 
este necesară o imagine pertinentă asupra modului în care părinţii aparţinînd spaţiului 
nostru cultural înţeleg să se implice în educarea propriilor copii, inclusiv din perspectiva 
deschiderii lor în raport cu şcoala şi comunitatea, pentru a putea elabora, ca următor pas, 
programe de parteneriat în acest domeniu. Este important de ştiut ce seturi de valori – 
atitudini, ce modele de interacţiune familială (soţ – soţie, părinţi – copii, părinţi – rude 
apropiate, părinţi – specialişti din domeniul educaţiei etc.) există realmente şi este 
important de stabilit, de asemenea, care dintre acestea oferă şansele maxime de reuşită în 
plan şcolar şi de integrare socio-profesională a tinerilor. Considerăm că un program de 
parteneriat – în primul rînd vizînd relaţia dintre familie şi instituţiile de învăţămînt – tre-
buie să valorifice la maximum ceea ce practica socială ghidată de cunoaşterea la nivelul 
simţului comun a relevat ca fiind benefic pentru dezvoltarea armonioasă şi integrarea co-
pilului în spaţiul social. Altfel spus, susţinem că intervenţia la nivel familial trebuie să 
fie cît mai apropiată de ceea ce părinţilor le pare că este rezonabil şi plauzibil, să 
contrazică cît mai puţin atitudinile educative cotidiene. A ţine cont de particularităţile 
culturale ale unei populaţii, a valorifica resursele sale potenţiale, apreciem că reprezintă 
un element important în reuşita demersului care vizează o schimbare la nivelul mentali-
tăţilor şi obişnuinţelor, de multe ori preluate ca atare în procesul de socializare, 
funcţionînd frecvent după reguli implicite, cu rezistenţă ridicată la schimbare.  

Strategia de cercetare. Din perspectiva abordării calitative, specificul temei anga-
jează cu prioritate principiile perspectivei interpretativiste de cercetare, designul cercetă-
rii fiind conceput astfel încît să arate limpede detaliile din punctul de vedere al partici-
panţilor. Pentru aceasta am folosit strategia de cercetare abductivă*) care explorează în 
limbajul cotidian cunoaşterea pe care actorii sociali o folosesc pentru producerea, repro-
ducerea şi interpretarea fenomenului aflat în investigaţie. Realitatea trăită, modul în care 

                                                   
*) Abduct (etimologic: latinescul abductus, literal, a conduce departe). Ideea abducţiei se referă 
la folosirea procesului de generare a studiilor (rapoarte, lucrări) ştiinţifice sociale din relatările 
actorilor sociali. Strategia de cercetare abductivă este asociată cu o varietate de abordări 
interpretativiste (interacţionism simbolic, etnometodologie şi fenomenologie).  
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aceştia construiesc şi interpretează activităţile pe care le desfăşoară împreună, poate fi 
descoperită numai din spusele lor. În acest scop, cercetătorii interpretativişti încearcă să 
obţină punctele de vedere ale respondenţilor despre lumea lor, munca acestora şi 
evenimentele trăite. Sarcina este apoi să le redescrie în limbajul „tehnic” al discursului 
ştiinţific social.  

Ancheta pe bază de chestionar angajează în principal strategia deductivă, prin 
relevarea măsurii în care concluzii ale unor cercetări efectuate în alte spaţii culturale sînt 
valabile în societatea românească, precum şi prin testarea unor ipoteze direct legate de 
particularităţile economice şi sociale autohtone. Am încercat, de asemenea, să oferim o 
perspectivă comparativă privind practicile şi strategiile educative familiale prin cuprin-
derea, în propriul instrument de recoltare a informaţiei, a unor itemi ai chestionarului uti-
lizat în cercetarea realizată de către Jean Kellerhals şi Cléopître Montandon (Les Stratégies 
éducatives des familles, Elveţia, 1991). Evident, imaginea oferită de o asemenea perspec-
tivă este una restrictivă – am primit răspunsuri la interogaţiile pe care le-am putut operaţi-
onaliza în cadrul limitat al instrumentului de cercetare utilizat – dar prezintă avantajul, pe 
de o parte, de a reprezenta un demers replicabil şi, pe de altă parte, de a putea fi ulterior 
completat şi/sau amendat de alte cercetări care, în final, contribuie la construirea unei 
sociologii a educaţiei familiale pliată pe realităţile româneşti.  

Întrebările şi obiectivele cercetării. Conform strategiei abductive, utilizată în 
analiza calitativă, nu se folosesc ipoteze, ci un cadru de lucru sub forma unor întrebări, 
supuse unui proces de dezvoltare şi rafinare pe parcursul investigaţiei. Prin selectarea 
întrebărilor şi atenţia dată ordinii acestora, putem să determinăm ce este studiat, în ce 
măsură şi cum va fi studiat. În acest sens, au fost formulate următoarele întrebări:  

1. Care sînt concepţiile, atitudinile şi comportamentele actorilor sociali faţă de 
implicarea lor în activităţile de educare şi învăţare acasă şi la şcoală?  

2. Care sînt cunoştinţele, atitudinile şi comportamentele actorilor sociali faţă de 
parteneriatele şcoală-familie­comunitate?  

3. Ce procese sociale produc aceste comportamente?  
4. Care sînt pattern-urile relaţiilor dintre comportamentele caracteristice?  
5. De ce pattern-urile identificate se manifestă în acest fel?  
Perspectiva pozitivistă, cantitativă a cercetării îşi propune următoarele ipoteze de testat:  
1. atitudinile şi practicile educative ale părinţilor sînt dependente de aspecte 

structurale ale familiei cum ar fi categoria socio-profesională de apartenenţă a 
părinţilor, nivelul de studii, socializarea primară realizată în mediul rural sau 
urban etc.;  

2. pattern­urile de interacţiune dintre membrii familiei, precum şi tipul de relaţii pe 
care le dezvoltă în raport cu spaţiul social exterior sînt relevante pentru modul de 
implicare parental în viaţa şcolară şi extraşcolară a copilului;  

3. accentul pus de către părinţi preponderent pe valorile educative vizînd dezvol-
tarea personalităţii – autocontrol, independenţă, creativitate – este benefic pen-
tru reuşita şcolară a tînărului şi depinde atît de aspectele interacţionale, cît şi 
de cele structurale proprii familiei;  

4. la nivelul celor avînd acelaşi status social (categorie socio-profesională, nivel de 
studii), performanţa şcolară este semnificativ mai bună dacă părinţii pun accent 
în mai mică măsură pe conformare, obedienţă şi insistă pe autorealizarea sinelui.  
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Obiectivele urmărite în ansamblul cercetării sînt:  
a. descrierea, pentru a furniza detalii bogate despre cunoştinţele, credinţele, atitudi-

nile şi comportamentele actorilor sociali implicaţi în relaţiile şcoală, familie şi 
comunitate;  

b. înţelegerea, să identificăm raţiunile acţiunilor oamenilor implicaţi prin derivarea 
lor din relatările subiecţilor;  

c. explicaţia, pentru a determina elementele, factorii şi mecanismele responsabile de 
producerea stării actuale a relaţiilor şcoală­familie­comunitate.  

Selectarea participanţilor şi colectarea datelor. Interviul este una din metodele 
majore de lucru în cercetarea sociologică, cea mai utilizată pentru colectarea datelor în 
investigaţia calitativă a socio-umanului. Această metodă permite cercetătorului să înţe-
leagă profund şi nuanţat fiinţa umană, relaţiile ei cu lumea, credinţele şi comportamen-
tele specifice grupurilor sociale. Kvale (1996) defineşte interviurile calitative ca fiind  

încercări de a înţelege lumea din punctul de vedere al subiecţilor, de a dezvălui în-
ţelesul experienţelor oamenilor, de a descoperi lumea acestora trăită anterior expli-
caţiilor ştiinţifice.  

După A. Blanchet şi A. Gotman (1998),  
... interviul, care merge în căutarea întrebărilor puse de actorii înşişi, face apel la 
punctul de vedere al actorului care aduce în prim-plan experienţa trăită, logica şi 
raţionalitatea acestuia. (p. 124)  

Fiind un „proces interlocutoriu”, interviul calitativ explorează multidimensionali-
tatea raţională şi afectivă a lumii oamenilor cu ajutorul limbajului, cuvîntul fiind astfel 
„vectorul principal” al explorării faptelor. De aceea, subliniază autorii menţionaţi, interviul 
este deosebit de pertinent cînd vrem să analizăm sensul pe care îl dau actorii evenimente-
lor trăite, comportamentelor lor şi ale altora, precum şi atunci cînd ne propunem să aflăm 
valorile şi normele la care se raportează cînd decid şi acţionează într-un anumit fel.  

Pornind de la aceste considerente am desfăşurat 16 interviuri calitative cu profe-
sorii, membrii staff­ului şi ai Consiliului Reprezentativ al Părinţilor şi alte 20 cu părinţii 
copiilor şi adolescenţilor. Desfăşurarea interviurilor a fost oprită în momentul în care a 
intervenit saturarea teoretică a conceptelor şi a relaţiilor dintre ele, adică atunci cînd 
aproape nici o informaţie nouă nu a mai apărut.  

În practica cercetării socialului, tehnica focus grup s-a impus ca una dintre cele 
mai atractive şi eficiente metode de investigaţie, devenind cea mai utilizată metodă cali-
tativă de abordare a unor domenii variate ale socialului, aşa cum este şi educaţia. Focus 
grupul este una din puţinele tehnici disponibile pentru a obţine date consistente de la 
copii şi adolescenţi.  

Conform cerinţelor acestei tehnici, participanţii au fost selectaţi astfel încît să ne 
permită să obţinem un număr cît mai mare de păreri diverse. Am avut în vedere ca ei să 
fie sociabili, să vorbească deschis şi onest unul cu celălalt, astfel ca fiecare grup să fie 
omogen în ceea ce priveşte experienţa, dar şi mediul şcolar din care provin. Prin urmare, 
diversitatea opiniilor a fost atinsă prin alegerea unor grupuri omogene în interiorul 
cărora se interacţionează şi nu prin obţinerea acestei caracteristici dintr-o compoziţie 
umană eterogenă, oricum puţin recomandată. De pildă, la un liceu unde s­au desfăşurat 
două sesiuni focus grup, compoziţia primului grup s­a realizat după criteriul rezultatelor 



LOGICA CERCETĂRII 

 30 

la învăţătură şi a profilului urmat, astfel că din cei 7 elevi de liceu (5 băieţi şi două fete), 
3 erau cu rezultate excepţionale, 2 cu rezultate bune şi 2 cu rezultate şcolare medii 
(conform autodefinirii), iar după profil, 3 erau la real şi 4 la uman. Cei 6 subiecţi din al 
doilea grup făceau parte din Consiliul Reprezentativ al Elevilor. Ei erau 6 lideri de clasă, 
elevi în clasele a XI-a şi a XII-a, 4 băieţi şi 2 fete, care s-au autodeclarat ca fiind elevi 
buni la învăţătură.  

Krueger (1988) susţine că sînt folosite în mod obişnuit trei pînă la patru sesiuni 
focus grup. Un număr mai mare de grupuri sînt recomandate doar atunci cînd participanţii 
sînt eterogeni, cînd au experienţe diverse sau cînd vrem puncte de vedere la nivel mai 
mare, cum este cel judeţean sau naţional. Deoarece studiul de caz are ca unitate de analiză 
judeţul, am dorit să colectăm informaţii la acest nivel, pentru care am desfăşurat cu elevii 
de liceu opt sesiuni focus grup ca să adunăm gîndurile şi opiniile lor despre implicarea 
părinţilor în educaţia lor şi în activitatea liceului unde învaţă. Participanţii sînt elevi la 
liceele din Alba Iulia şi Cugir. La două focus grupuri cei mai mulţi participanţi erau elevi 
care locuiesc în comuna Ighiu (15 km distanţă de reşedinţa de judeţ), dar care învaţă la 
licee din Alba Iulia. Numărul participanţilor la sesiunile focus grup a fost de 48.  

Ancheta sociologică s­a desfăşurat la domiciliul elevilor, iar instrumentul de re-
coltare a informaţiei a fost chestionarul. După cum am mai precizat, ne­am propus să re-
plicăm anumite aspecte ale cercetării realizate de Jean Kellerhals şi Cléopître 
Montandon, în 1991, care, însă, viza doar natura atitudinilor şi practicilor educative pa-
rentale, nu şi relaţia acestora cu reuşita şcolară. Am utilizat, în proiectarea chestionaru-
lui, rezultatele interviurilor calitative şi a focus grupurilor care au relevat aspectele de 
profunzime vizînd atitudinile şi practicile educative familiale. Pe baza informaţiilor 
obţinute am redactat un nou chestionar, adresat părinţilor elevilor, conţinînd şi itemi fo-
losiţi în cercetarea mai sus amintită. În cadrul unui studiu pilot, a fost verificat noul 
instrument de analiză şi apoi i s­a dat forma finală. Am încercat acoperirea unui spectru 
cît mai larg de situaţii posibile, pentru a surprinde atît complexitatea problematicii abor-
date, cît şi măsura în care întrebările existente în instrumentul (parţial) preluat sînt 
adecvate realităţii din România.  

Concordanţa sau discordanţa axiologică dintre părinţi (în domeniul educaţional) a 
fost relevată prin aplicarea unui chestionar cvasi-identic atît mamelor, cît şi taţilor. Am 
putut, astfel, să estimăm, cu o anumită aproximaţie datorată dificultăţii de eliminare a 
influenţelor reciproce, măsura în care coerenţa sau incoerenţa mesajului educaţional 
influenţează performanţele tinerilor, implicarea lor în viaţa şcolară. Un pas deloc 
neglijabil în analiza şi prelucrarea datelor l­a constituit compararea rezultatelor cercetării 
cu cele obţinute în Elveţia de către Jean Kellerhals şi Cléopître Montandon.  

Ancheta a vizat un punct extrem de important al traiectoriei socio-profesionale: 
clasele terminale ale ciclului gimnazial. Opţiunea noastră a fost legată, pe de o parte, de 
dorinţa ca subiecţii analizaţi să ofere, pe cît este posibil, informaţii relevante pentru o 
întreagă cohortă, nedeformate de selecţiile succesive proprii sistemului de învăţămînt (e 
vorba de ultimii doi ani ai şcolarizării obligatorii) şi, pe de altă parte, de dorinţa de a 
surprinde un moment (preadolescenţa) în care influenţa părinţilor este încă suficient de 
consistentă pentru ca problemele puse în discuţie să nu apară ca superflue.  

Pentru precizarea populaţiei la care ne referim, am avut mai multe variante: pu-
team viza elevii claselor a VII–a şi a VIII–a la nivelul judeţului, al unui oraş etc. Am 
preferat populaţia elevilor ultimelor două clase gimnaziale din şcolile generale şi 
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colegiile municipiului Aiud (sau arondate acestuia). Am optat pentru un studiu la nivelul 
unei arii geografice relativ restrînse avînd în vedere că cercetarea şi-a propus să 
reprezinte punctul de plecare al implementării unui program de parteneriat şcoală-fami-
lie­comunitate. Un astfel de demers presupune o bună colaborare între actorii sociali im-
plicaţi şi un control riguros al muncii de teren, fapt extrem de dificil de realizat în cazul 
în care persoanele investigate sînt repartizate spaţial pe arii întinse. Am situat analiza la 
nivelul unei comunităţi urbane relativ restrînse, examinînd exhaustiv populaţia vizată, 
din care am exclus, însă, elevii unei şcoli în care erau preponderenţi copiii de etnie 
rromă. Justificarea a fost decalajul cultural prea accentuat dintre etnicii români şi 
maghiari, pe de o parte, şi familiile de rromi care se confruntă cu probleme specifice, 
care ar necesita o abordare de o altă natură, un suport teoretic suplimentar şi instrumente 
de analiză specifice. Menţionăm, totuşi, că respectiva şcoală a beneficiat de un program 
de suport al elevilor sub forma unui parteneriat şcoală­familie­comunitate iniţiat de 
Centrul de Cercetare a Relaţiilor Interetnice din Cluj Napoca în anul 2002-2003. Am 
exclus din analiză, de asemenea, elevii avînd rezidenţa în mediul rural atît din consi-
derente legate de problematica specifică a accesului la educaţie în satul românesc de azi, 
cît şi din cauza dificultăţilor muncii de teren.  

Ancheta sociologică s-a desfăşurat pe parcursul a două săptămîni (în timpul 
practicii de specialitate a studenţilor secţiei de sociologie a Universităţii „1 Decembrie 
1918”) şi a necesitat un mare volum de muncă, avînd în vedere că aplicarea unui ches-
tionar dura în jur de o oră, iar vizitele la domiciliu au trebuit, de multe ori, repetate pen-
tru a se putea obţine informaţii de la ambii părinţi. Ca urmare, populaţia efectiv inves-
tigată a fost cea a părinţilor elevilor care au fost înscrişi în clasele a VII-a şi a VIII-a în 
anul şcolar 2003-2004, domiciliaţi în municipiul Aiud şi în satul Ciumbrud (în care 
există atît o şcoală generală, cît şi un liceu), aflat la doar trei kilometri distanţă şi 
asimilabil, ca şi structură a populaţiei, cu oraşul de care aparţine. În aceste condiţii, nu 
putem avea pretenţia de a extrapola informaţiile la nivelul întregii populaţii şcolare a 
ţării sau a judeţului, dar putem oferi ipoteze şi posibile soluţii, o bază consistentă pentru 
abordarea, atît teoretică, cît şi practică, a unui domeniu pe care îl considerăm de o mare 
importanţă pentru evoluţia noilor generaţii. Există, în plus, avantajul ca parteneriatul 
şcoală­familie­comunitate, pe care intenţionăm să-l iniţiem, să fie pliat pe specificul 
comunităţii vizate (municipiul Aiud).  

Pentru informaţiile vizînd reuşita şcolară a elevilor pe parcursul ciclului gimnazial 
(şi, evident, pentru a afla domiciliul acestora) am apelat la documentele şcolare (cataloa-
ge şi foi matricole), iar pentru rezultatele la testele naţionale şi repartizarea în licee sau 
şcoli de arte şi meserii a celor care au finalizat studiile gimnaziale am folosit informaţiile 
puse la dispoziţie de Ministerul Educaţiei, Cercetării şi Tineretului*).  

Analiza datelor. Nucleul analizei calitative se întinde între procesele interrelate 
ale descrierii fenomenului, categorizării şi identificării modului în care conceptele se in-
terconectează pentru a produce o explicaţie a fenomenului studiat. Pentru a atinge acest 
deziderat, datele colectate au fost analizate atît din perspectiva abordării descripti-
ve/interpretative, orientate să asigure descrierea şi interpretarea fenomenelor sociale, 
incluzînd înţelesul atribuit acestora de către cei care le trăiesc, cît şi din perspectiva 
abordării construcţiei teoriei, preocupate de identificarea conexiunilor dintre fenomenele 

                                                   
*) http://www.edu.ro  
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sociale. În această a doua abordare datele au fost analizate cu metoda Grounded Theory 
folosind programul software ATLAS.ti 5.0.   

Analiza datelor cantitative, obţinute prin ancheta sociologică de teren, a presupus 
surprinderea distribuţiei diferitelor variabile definite la nivelul populaţiei, construcţia 
indicatorilor statistici ai unor dimensiuni proprii universului familial studiat şi, evident, 
relevarea relaţiilor statistice existente între aceste dimensiuni. Accentul a fost pus pe 
surprinderea relaţiei dintre modelele atitudinale şi comportamentale ale părinţilor şi 
performanţa şcolară a tinerilor. Informaţiile cuprinse în chestionare, atît cele adresate 
mamelor, cît şi cele referitoare la taţi, au fost introduse într-o bază de date construită cu 
ajutorul programului SPSS.8.0. Pentru elevii care au finalizat clasa a VIII-a am adăugat 
bazei de date informaţiile complete, oferite de Ministerul Educaţiei, Cercetării şi Tinere-
tului privitoare la: media generală de absolvire a ciclului gimnazial, rezultatele la testul 
naţional (română, matematică, istorie sau geografie), liceul sau şcoala de arte şi meserii 
la care a fost repartizat (în prima sau a doua sesiune).  

Valoarea de adevăr şi încredere a cercetării. Deoarece „nu există teste definite 
operaţional să poată fi aplicate cercetării calitative” (Eisner, 1991, p. 53), cercetătorul şi 
cititorii „împărtăşesc la fel responsabilitatea” pentru valoarea produsului cercetării cali-
tative (Glaser şi Strauss, 1967, p. 232). În acest sens, Patton (1990) spune că:  

Validarea pragmatică înseamnă că perspectiva expusă este judecată prin relevanţa 
şi folosinţa ei de către aceia cărora le este prezentată: acţiunile şi perspectiva lor 
asociată cu acţiunile şi perspectiva cercetătorului. (p. 485)  

„Utilitatea instrumentală” a fost validată prin prezentarea studiului studenţilor şi 
prin discutarea lui cu o grupă numeroasă de masteranzi compusă din profesori şi direc-
tori de şcoală generală sau liceu. Atît studenţii, cît şi profesorii au confirmat că studiul 
i­a ajutat să înţeleagă o situaţie care uneori părea „enigmatică sau confuză”.  

În ceea ce priveşte cercetarea preponderent cantitativă, avînd în vedere că nu am 
apelat la o eşantionare, nu se pune problema măsurii în care rezultatele pot fi extrapolate la 
populaţia vizată. Putem, însă, să ne referim la măsura în care non-răspunsurile ar fi putut 
induce o diferenţă între structura populaţiei vizate (pe care ne-am propus să o analizăm 
exhaustiv) şi cea a grupului care a răspuns efectiv la întrebările din chestionare. Utilizînd 
ca variabile de comparaţie datele cuprinse în cataloage şi foile matricole (categoriile socio-
profesionale ale părinţilor, apartenenţa de sex şi reuşita şcolară a tinerilor) nu am constatat 
erori sistematice (non-răspunsurile s-au distribuit destul de apropiat unei selecţii aleatoare). 
Referitor la validitatea instrumentului de recoltare a informaţiilor (conţinînd şi itemi 
preluaţi din cel aplicat în Elveţia), în cadrul pre-anchetei am încercat să eliminăm 
ambiguităţile, am renunţat la acele întrebări care nu erau pliate pe modelul cultural al 
populaţiei. Nu am avut semnale de la operatori că subiecţii ar fi avut dificultăţi de 
înţelegere a întrebărilor sau că au avut tendinţa de a le interpreta greşit decît în cazul celor 
care vizau situaţii ipotetice, în care părinţii trebuiau să arate cum ar reacţiona dacă copilul 
lor ar avea un anumit tip de dificultate (ar începe să mintă, să falsifice documente şcolare, 
să fure etc.). Răspunsurile la aceste întrebări deschise le-am tratat cu multă precauţie, 
comparîndu-le cu alţi itemi care ofereau informaţii apropiate. În ceea ce priveşte fidelitatea 
chestionarului, nu ne putem pronunţa deoarece, în mod evident, nu ne aşteptăm să obţinem 
informaţii apropiate cu cele din Elveţia în cazul itemilor preluaţi.  

 



 

 33 

Secţiunea a II-a  

ABORDAREA CALITATIVĂ A CERCETĂRII  

• Parteneriatele şcoală­familie­comunitate: o comparaţie între perspectiva 
părinţilor şi cea a profesorilor  

• Parteneriatul şcoală­familie: perspectiva adolescenţilor  
• Parteneriatele şcoală­familie­comunitate între deziderat şi realitate  

Cercetările în domeniul parteneriatelor şcoală-familie-comunitate au luat am-
ploare pe plan internaţional în ultimii 30 de ani, astfel s-au acumulat deja cunoştinţe şi 
experienţă practică consistente. Acest lucru este demonstrat de literatura bogată, de 
site-urile de pe internet, dar mai ales de instituţiile şi laboratoarele de cercetare spe-
cializate existente, majoritatea funcţionînd în mari universităţi. Spre deosebire de cele 
arătate, în spaţiul sociologiei şi ştiinţelor educaţiei din România abordarea problema-
ticii parteneriatelor nu reprezintă încă o temă de interes deoarece nu este instituţional o 
preocupare semnificativă în sistemul de învăţămînt preuniversitar românesc. Cerceta-
rea pune în lumină această situaţie şi încercă să contribuie la ameliorarea ei.  

Prin termenul „cercetare calitativă” înţelegem orice tip de cercetare în măsură să 
producă rezultate care nu ajung la proceduri statistice sau alte mijloace de cuantificare 
(Strauss şi Corbin, 1990). Aceasta poate să se refere la cercetarea vieţii şi experienţei 
oamenilor, la comportamente, emoţii şi simţăminte şi, la fel de bine, la funcţionarea or-
ganizaţiilor, la mişcări sociale, fenomene culturale şi interacţiuni între naţiuni. Asistăm 
în ultimii ani la apariţia şi consolidarea acestei paradigme metodologice al cărei scop 
ultim este o înţelegere mai bogată, mai nuanţată şi autentică a fenomenelor sociale. 
Caracteristicile cercetării calitative determină ca, în esenţă, ea să fie orientată către 
analiza cazurilor concrete în particularitatea lor locală şi temporală, pornind de la 
spusele şi activităţile oamenilor în contextele lor locale. De aici izvorăşte ca dimensiune 
definitorie caracterul de critică socială şi orientarea activist-acţională a cercetărilor 
calitativiste.  

Avînd în vedere specificul temei de cercetare despre parteneriatele şcoală-
familie-comunitate în spaţiul social al judeţului Alba am angajat, la început, principiile 
paradigmei calitative pentru a analiza problematica temei propuse din punctul de 
vedere al actorilor sociali implicaţi. Analiza datelor colectate a produs imaginea stării 
actuale a relaţiilor dintre şcoală, familie şi comunitate şi a oferit totodată date utile 
pentru ancheta pe bază de chestionar.  
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Capitolul 3  

PARTENERIATE ŞCOALĂ­FAMILIE­COMUNITATE  
O COMPARAŢIE ÎNTRE PERSPECTIVA PĂRINŢILOR ŞI 

CEA A PROFESORILOR*)  

RELAŢIILE ŞCOALĂ­FAMILIE  

Aşteptările părinţilor şi sprijinul acordat copiilor  
Interviurile cu părinţii au început cu punerea unor întrebări de mare interes pentru 

subiecţi. Ei au fost rugaţi să relateze despre speranţele pe care le nutresc pentru copiii lor 
şi să arate ce fac pentru a­i ajuta să le realizeze. Problemele solicitate, extrem de 
familiare, i­au motivat să vorbească în detaliu despre ele, răspunsurile fiind bogate în 
amănunte. Reţeaua semantică 3.1 vizualizează rezultatele analizei datelor colectate.  

REŢEAUA SEMANTICĂ 3. 1. Aşteptările părinţilor şi sprijinul acordat copiilor  

 
                                                   
* Termenul cuprinde pe lîngă profesori, membrii staff-ului şcolii şi ai Consiliului Reprezentativ  
al Părinţilor  
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Reţeaua prezintă în partea de sus un pattern format din patru etape plasate pe un 
continuu temporal, denumite de părinţi astfel: (1) să înveţe bine; (2) să intre la un liceu 
bun; (3) să facă o facultate şi (4) să-şi facă viitor. Ultima etapă a fost etichetată variat – să 
se realizeze, să devină cineva, să se descurce în viaţă – dar a păstrat esenţa. Părinţii 
precizează că doresc pentru copiii lor „un liceu bun”, lucru ce ne permite să reafirmăm un 
adevăr bine cunoscut: sînt unităţi de învăţămînt liceal mai puţin agreate de părinţi din 
cauza calităţii modeste a procesului de învăţămînt pe care îl desfăşoară. Nu acelaşi lucru se 
întîmplă cu facultatea, subiecţii au menţionat rar şi vag specializarea şi instituţia de 
învăţămînt pe care ar vrea să o urmeze copiii lor. Cred că putem spune că o asemenea 
atitudine a părinţilor poate fi unul din factorii ce explică fenomenul afluenţei tinerilor la tot 
felul de universităţii şi instituţii de învăţămînt superior îndoielnice, care funcţionau şi 
probabil încă mai funcţionează, în afara prevederilor legale, fără autorizare sau acreditare. 

Reţeaua semantică arată că aşteptările părinţilor reprezintă condiţia cauzală ce 
generează strategiile de sprijin şi ajutor al elevilor. Aşa cum vom vedea, ele sînt asemă-
nătoare cu cele despre care adolescenţii, în sesiunile focus grup, au vorbit la întrebarea: 
Cum se implică părinţii în educaţia voastră?  

Strategii versus activităţi  
Am considerat că, pe de o parte, trebuie să aflăm de la părinţi cum conlucrează cu 

şcoala, iar pe de altă parte, să cunoaştem la ce fel de activităţi şcoala implică părinţii ca 
să colaboreze spre binele elevilor. Pentru aceasta s­au pus întrebări potrivite în 
interviurile realizate cu părinţii, profesorii, membrii staff­ului şcolii şi ai Consiliului 
Reprezentativ al Părinţilor.  

REŢEAUA SEMANTICĂ 3.2. Strategii vs. activităţi 
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Analiza răspunsurilor a produs reţeaua semantică 3.2 alcătuită din două familii 
cod (Cod Family în engleză): prima vizualizează strategiile de implicare ale familiei în 
activităţile şcolii, iar a doua arată la ce activităţi organizate de şcoală au participat 
efectiv părinţii intervievaţi. Se observă discrepanţa între declaraţiile referitoare la 
strategiile utilizate de şcoală şi activităţile ce se desfăşoară în realitate şi la care participă 
părinţii. Comentariile din reţea referitoare la caracterul teoretic al multora din formele 
preconizate de activitate cu părinţii întemeiază existenţa discrepanţei între ce se spune şi 
ce se face. Multe din strategiile pe care profesorii şi membrii staff­ului şcolii sau liceului 
le-au menţionat îşi au izvorul în cunoaşterea comună a relaţiilor şcoală­familie­comuni-
tate şi foarte puţin în cunoaşterea ştiinţifică a acestora. De asemenea, caracterul eclectic 
al multitudinii de strategii declarate că sînt folosite pentru antrenarea părinţilor la 
activităţile pe care le organizează şcoala, ilustrează hiatus­ul dintre deziderat şi realitate.  

Binecunoscutele şedinţe cu părinţii au fost invocate de toţi părinţii ca activitate 
majoră şi relativ constantă la care participă. Am fost interesaţi să aflăm ce se întîmplă în 
aceste şedinţe.  

REŢEAUA SEMANTICĂ 3.3. O şedinţă „tradiţională” cu părinţii  

 
Aşa cum putem observa în reţeaua semantică 3.3, o şedinţă tradiţională cu părinţii 

are două componente aproape invariabile: prima, analiza situaţiei la învăţătură a clasei 
şi, pe fondul acesteia, a fiecărui elev; a doua, problema banilor sau a altor contribuţii 
pentru îmbunătăţirea condiţiilor de viaţă şi învăţătură din şcoală. Pe lîngă cele două 
fragmente de text cuprinse în reţea, care ilustrează ce se întîmplă curent în clasicele 
şedinţe cu părinţii desfăşurate trimestrial sau semestrial, mai redăm spusele unui părinte 
care arată că o parte din părinţi realizează necesitatea depăşirii laitmotivului pentru care 
ei se întîlnesc cu dirigintele clasei la şcoală:  

Nimeni nu vine să-ţi spună dacă copilul tău are aptitudini sau nu are aptitudini de 
nu ştii de care, sau orice altceva de acest fel.  

Nu poate fi generalizată situaţia invocată de acest părinte dar, oricum, credem că 
se impune o schimbare atît în conţinutul acestor şedinţe, cît şi în forma de desfăşurare.  
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Ce îi determină pe părinţi să participe la activităţile şcolii  
Interesul cercetării s­a îndreptat şi spre factorii ce îi determină pe părinţii să 

participe la activităţile şcolii în care învaţă copiii lor. Analiza a descoperit patru condiţii 
cauzale: (1) motivarea copilului; (2) verificarea relatărilor lui despre activitatea la şcoală; 
(3) construirea şi susţinerea imaginii lui la şcoală şi (4) îndeplinirea unei obligaţii.  

Motivarea copilului reprezintă condiţia cauzală despre care părinţii vorbesc în 
termenii următori:  

S1: Pentru copil m-am dus, pentru a-l mobiliza să facă mai mult văzînd că şi pe mine mă 
interesează ce face.  

S2: Deoarece copilul te vede acolo, face mult pentru el. E un stimulent.  

Acolo unde părinţii nu au încă încredere în ceea ce le spun copiii lor despre ce fac 
şi ce se întîmplă la şcoală, ei sînt determinaţi să afle „şi de la profesori, deoarece copilul 
poate să-mi spună unele lucruri, iar profesorii altele”. Probabil contaminaţi de problema 
imaginii atît de vehiculată în mass­media şi viaţa politică, ea a fost invocată drept 
condiţie cauzală a prezenţei părinţilor la şcoală. O mamă spune clar că „Vin pentru 
imaginea fiicei mele”. În sfîrşit, participarea părinţilor la şcoală reprezintă pentru unii 
intervievaţi „... o obligaţie a părintelui ca măcar o dată pe semestru să meargă la şcoală 
să vadă ce e cu copilul lui”.  

Cu siguranţă că mai sînt şi alţi factori care fac ca părinţii să participe la diferite 
activităţi în cadrul şcolii, dar trebuie spus că de obicei se împletesc mai multe condiţii 
cauzale, iar una dintre ele, pentru un părinte sau altul, se va impune a fi mai importantă.  

Dificultăţile elevilor la învăţătură; strategii de depăşire a lor  
Într­o logică firească a lucrurilor, interviurile au continuat cu întrebări adresate 

părinţilor despre dificultăţile pe care le au copiii lor la învăţătură şi cum îi ajută şcoala să 
le depăşească. Reţeaua semantică 3.4 vizualizează rezultatele analizei răspunsurilor 
colectate la această întrebare.   

REŢEAUA SEMANTICĂ 3.4. Dificultăţile elevilor la învăţătură – procesul depăşirii lor 
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Dincolo de condiţiile cauzale şi variabilele de intervenţie vizualizate în reţeaua 
semantică care explică fenomenul, credem că putem vorbi de o metacauză responsabilă 
în bună măsură de dificultăţile pe care le întîmpină elevii la învăţătură în această 
perioadă de tranziţie a societăţii româneşti. Un respondent a formulat­o astfel:  

Dificultăţile constau în a-i face pe profesori să-i înţeleagă pe copii, şi pe copii să-i 
înţeleagă pe profesori.  

Se poate discuta pe marginea validităţii aserţiunii, dar indiferent de opiniile pro 
sau contra, considerăm că ea reprezintă una din cheile înţelegerii stării de lucruri actuale 
din sistemul de învăţămînt preuniversitar. Problema nu este dacă situaţia este bună sau 
nu, ci este vorba de recunoaşterea faptului că o parte a corpului profesoral este tributară 
concepţiei, cunoştinţelor profesionale, atitudinilor şi comportamentelor formate înainte 
de 1990. Profesorii au manifestări care nu ţin pasul cu schimbările sociale produse şi, 
mai ales, cu orizontul de aşteptare al liceenilor format sub impactul difuziunii culturale 
ce se propagă mai ales prin canalele media. Discuţiile consistente desfăşurate în sesiuni-
le de focus grup cu adolescenţii vor argumenta mai bine această idee.  

Orice încercare de a explica dificultăţile elevilor la învăţătură trebuie să se rapor-
teze la o serie de categorii interrelate. Analiza a pus în evidenţă patru condiţii cauzale 
responsabile de generarea dificultăţilor la învăţătură a elevilor: „amalgamul” materiilor, 
sarcini de învăţare în exces, schimbarea frecventă a profesorilor şi manualele alternative. 
Manifestarea fenomenului declanşează acţiuni/interacţiuni de răspuns din partea şcolii 
şi/sau din partea familiei. Suportul şcolii constă, de obicei, în trei strategii de acţiune: 
asigurarea cu material didactic suplimentar, instruirea părinţilor şi elevilor pentru 
aplicarea metodelor de studiu eficiente şi ore suplimentare gratuite prestate de cadrele 
didactice. Ultima strategie are drept consecinţă reacţia negativă a unor profesori şi 
devine astfel condiţie de intervenţie ce poate determina pe unii părinţii să recurgă la 
meditaţii, cu consecinţa suportării unor costuri ridicate pentru cei mai mulţi dintre ei.  

Să explicăm în detaliu fenomenul discutat folosind ca instrument de lucru 
matricea cu ajutorul căreia sortăm şi organizăm conexiunile dintre categorii. Ea se 
numeşte paradigmă în metoda Grounded Theory, care ne ajută să relaţionăm categoriile 
ca să contextualizăm un fenomen, adică să îl localizăm într-o structură condiţională şi 
să identificăm cum sau prin ce mijloace o categorie se manifestă (procesul). Structura 
condiţională arată ce condiţii cauzale produce fenomenul (stilul implicării), precizează 
variabilele contextuale şi de intervenţie (interpuse sau intermediare) ce influenţează 
acţiunile/interacţiunile (procesul), care produc o serie de efecte (consecinţe). Cele spuse 
sînt concretizate în matricea 3.1.  
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MATRICEA 3.1. Paradigma dificultăţilor elevilor la învăţătură şi procesul depăşirii lor  

Condiţii cauzale Fenomen Context Condiţii 
interpuse 

Strategii de 
acţiune/ 

interacţiune 
Consecinţe 

Amalgamul 
materiilor 
„În amalgamul de 
materii niciodată 
nu ştii care este 
prioritară. Noi zi-
ceam că sînt cele 
din care se dau e-
xamenele, iar pro-
fesorii că materia 
lor e cea mai 
importantă.” 

Sarcini de învă-
ţare în exces 
„Materii care ne-
cesită multă to-
ceală.”  

Schimbarea 
frecventă a unor 
profesori 
„De-a lungul 
anilor s-au schim-
bat foarte mulţi 
profesori.” 

Manualele alter-
native.  
„Manualul ales 
de şcoală cuprin-
de numai o parte 
din programa 
pentru examen.”   

Dificultăţi 
ale elevilor 
la învăţătu-
ră 
 

– Situaţia socio-
economică gene-
rală şi particula-
rităţile ei locale. 
– Trăsături spe-
cifice vieţii co-
munitare. 
– Structura şi re-
laţiile organiza-
ţionale din 
şcoală.  
– Variabile so-
cio-economice şi 
educaţionale ale 
familiei. 

–Reacţia nega-
tivă a unor pro-
fesori faţă de 
orele suplimen-
tare oferite gra-
tuit elevilor. 
 

Suportul organi-
zat din partea 
şcolii şi/sau me-
ditaţii:  
– Asigurarea cu 
material didactic 
suplimentar de 
către şcoală.  
– Instruirea pă-
rinţilor şi elevi-
lor pentru folosi-
rea metodelor de 
studiu eficiente.  
– Ore suplimen-
tare prestate gra-
tuit de cadrele 
didactice.  
– Recurgerea la 
meditaţii. 

– Costul 
ridicat al 
meditaţiilor, 
suportat cu 
greu de unii 
părinţi.  
 

Comunicarea şcoală­familie  
Cunoaşterea componentei comunicării în studiul relaţiilor dintre şcoală şi familie 

este esenţială. Pentru a afla cum se desfăşoară, am întrebat părinţii cum comunică cu 
şcoala şi ce îmbunătăţiri pot fi aduse relaţiilor comunicaţionale dintre şcoală­familie şi 
familie­şcoală.  

Reţeaua semantică 3.5 ne arată că interacţiunile comunicaţionale se produc în trei 
ipostaze: şedinţe cu părinţii, convorbiri telefonice şi, mai rar, cu ocazia unor întîlniri 
informale. Afirmaţiile de felul „Nu prea cunosc profesorii în afară de diriginte”, „Vorbesc 
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strict cu diriginta” sau „... în special vorbesc cu diriginta şi cu profesoara de matematică”, 
ne­a dus la ideea că placa turnantă a comunicării dintre părinţi şi şcoală este dirigintele.  

Rolul jucat de diriginte în comunicare este un lucru bine cunoscut, dar din 
răspunsurile subiecţilor a reieşit că vîrsta şi sexul acestuia reprezintă o condiţie cu 
influenţă semnificativă asupra calităţii comunicării elev­profesor. Iată ce spune un 
respondent în acest sens:  

Sînt foarte multe lucruri care nu li se spun copiilor la şcoală, mai ales dacă 
nimeresc să aibă un diriginte. Dacă au o dirigintă, atunci, pornind de la orice, ea 
încearcă să discute mai multe probleme cu ei.  

Necesitatea îmbunătăţirii comunicării dintre părinţi şi profesori a reieşit din relată-
rile subiecţilor despre unii părinţi care nu participă la activităţile şcolii şi, implicit, nu co-
munică cu profesorii. Din răspunsuri am putut decanta trei strategii care, din perspectiva 
celor intervievaţi, pot îmbunătăţi relaţiile comunicaţionale dintre părinţi şi profesori. Pri-
ma se referă la „stimularea interesului unor părinţi faţă de atenţia care trebuie acordată 
copilului”, altfel spus educarea părinţilor. A doua are în vedere „... să nu se facă de-
osebiri între copii, toţi sînt la fel şi au dreptul la învăţămînt şi la opinie” şi, cea de a treia 
insistă pe realizarea „mai multor şedinţe, întîlniri şi activităţi părinţi-elevi-profesori”.  

REŢEAUA SEMANTICĂ 3.5. Comunicarea părinţilor cu şcoala  

 

PARTENERIATE ŞCOALĂ­FAMILIE­COMUNITATE  

Într­o cercetare de mare anvergură (Învăţămîntul rural din România, 2002), pe 
baza reglementărilor legislative din O.MEN nr. 4522 din 24.09.1999, se evidenţiază că 
„parteneriatul real dintre şcoală şi comunitate devine o pîrghie importantă a funcţionării 
eficiente a unităţilor de învăţămînt” (p. 103). Ne­am propus să aflăm în ce stadiu se 
găseşte acest parteneriat „real” în unităţile de învăţămînt preuniversitar din judeţul Alba, 
cum contribuie el la ridicarea calităţii învăţămîntului, la succesul şcolar al elevilor şi la 
„asigurarea transparenţei funcţionării şcolii” . 
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Importanţa şi beneficiile parteneriatelor  
Întrebarea despre importanţa parteneriatelor a fost pusă atît profesorilor şi 

membrilor staff­ului şcoli, cît şi părinţilor. Reţeaua semantică 3.6 vizualizează comparativ 
ce gîndesc şi percep cele două categorii de respondenţi despre această problemă.  

REŢEAUA SEMANTICĂ 3.6. Importanţa parteneriatelor 

 
Părinţii au încercat în relatările lor să aproximeze efectele benefice ale 

parteneriatelor de care se pot bucura elevii, şcoala şi ei personal (Reţeaua semantică 
3.7). Fragmentele de text inserate în reţea ilustrează pragmatismul abordării de către 
părinţi a parteneriatelor, beneficiile directe pe care cred că le pot aduce categoriilor de 
actori sociali implicaţi.  

REŢEAUA SEMANTICĂ 3.7. Beneficiile activităţilor de parteneriat  
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La acestea se adaugă aspecte mai subtile, care fac apel la consideraţii psihologice, 
morale şi sociale. În acest sens, părinţii spun despre parteneriate:  

S1: Pot constitui un stimulent pentru copil, fiind implicat şi în activităţile comunităţii.  

S2: Sînt destul de multe probleme cu care te confrunţi ca părinte, probleme mai sensibile 
care trebuie discutate cu un copil şi poate, ca părinte, ţi-e jenă să le abordezi, dar un 
dascăl sau un psiholog altfel ar discuta cu copiii, cred că ar şti cum să pună problema.  

S3: De multe ori nu ştii cum să pui problema ca să fie bine, de aceea cred că e necesar ca 
cineva să se ocupe de variatele situaţii în care se pot găsi copiii, nu numai de materiile 
de examen.  

S4: Ar fi foarte bine să existe cineva la şcoală care să poată evalua copilul ce aptitudini şi 
înclinaţii are şi să mă poată orienta şi pe mine ca părinte să ştiu în ce direcţie să-l ajut 
mai mult.  

S5: Ar fi bine venite şi eficiente întîlniri cu medici şi alte persoane publice care să le 
prezinte elevilor aspecte practice de viaţă, pentru a şti să se descurce în situaţii 
diferite.  

S6: M-ar interesa să fie organizate acţiuni în care să fie invitaţi psihologi care să vorbească 
deschis cu copiii despre problemele pe care aceştia le au; astfel de acţiuni ar mai putea 
implica şi doctori. Cred că toată lumea ar beneficia de ele.  

Starea actuală a parteneriatelor  
Întrebarea la ce fel de activităţi de parteneriat au fost implicaţi părinţii în anul 

curent a produs respondenţilor mai întîi o uşoară nedumerire sau uimire, după care răs-
punsurile au demonstrat că cele discutate mai înainte – importanţa parteneriatelor, 
activităţile pe care le doresc implementate şi beneficiile de care se pot bucura ei, copiii şi 
şcoala – sînt şi rămîn, mai mult sau mai puţin, intuiţii ale profesorilor, staff­ului şcolii şi 
părinţilor din Comitetul Reprezentativ. Ilustrăm afirmaţia cu cîteva răspunsuri ale 
părinţilor intervievaţi.  

S1: La şcoală, cînd ne întîlnim la şedinţe cu diriginta, în afară de faptul că ne spune: asta 
este programa, atîta trebuie copilul să înveţe la mate, atîta la română, să fie copii 
cuminţi, să înveţe, altceva nu povestim.   

S2: Pînă acuma nu am văzut să fie ceva activităţi care să implice şi familia şi şcoala şi 
comunitatea, deci nu există aşa ceva.  

S3: Niciodată nu s-a pus problema unei activităţi de parteneriat care să implice şi pe 
părinte, şi şcoala şi primăria. Fiecare are segmentul lui de care se ocupă: tu ca părinte 
acasă vezi de copil, şcoala îşi vede de învăţat, … dar pînă acuma să se facă aşa ceva, 
… sau eu să mă gîndesc la asta, … nici nu ştiu la ce.  

Răspunsurile de acest fel ne îndreptăţesc să spunem că mulţimea strategiilor 
enunţate de profesori, de membrii conducerii şcolii sau ai Comitetului Reprezentativ al 
Părinţilor vizualizate în reţeaua semantică 3. 2 sînt, în mare parte, doar deziderate.  

Ce am aflat despre implicarea familiei în educaţie şi despre modalităţile prin care 
şcoala atrage părinţii la activităţile ei ne­a oferit oportunitatea evaluării stării actuale a 
parteneriatelor şcoală­familie­comunitate (Reţeaua semantică 3.8).  



ABORDAREA CALITATIVĂ A CERCETĂRII 

 44 

Analiza a identificat două condiţii cauzale răspunzătoare de starea actuală a 
parteneriatelor şcoală­familie­comunitate: (1) cadrele didactice nu cunosc teoria şi practica 
parteneriatelor şi (2) nu se realizează obligaţia şcolii şi a profesorilor ei de a învăţa părinţii 
să colaboreze cu şcoala. Evident că cele două cauze se împletesc. Vocile respondenţilor 
înserate în casetele reţelei semantice ilustrează şi întemeiază aserţiunile analitice.  

Dacă ne raportăm la conţinutul activităţilor de parteneriat discutate, credem că 
activităţile de rutină desfăşurate în şcoli, concepţia, atitudinile şi comportamentele 
profesorilor şi părinţilor ne îndreptăţesc să vorbim doar de existenţa unor relaţii între 
şcoală, familie şi comunitate, nicidecum de parteneriate. Menţinînd totuşi termenul 
consacrat în literatura de specialitate, reţeaua semantică vizualizează concluzia că, în 
acest moment, caracterul formal reprezintă proprietatea definitorie a parteneriatelor.  

REŢEAUA SEMANTICĂ 3.8. Starea actuală a parteneriatelor 

 
Interpretarea răspunsurilor la întrebările despre parteneriate pune în lumină folo-

sirea de unii respondenţi a limbii de lemn prin care încercă în relatările lor surmontarea 
realităţii. Reţeaua semantică 3.9 prezintă analiza de tip hipertext a spuselor unui subiect 
ce ilustrează „limba­fantomă” (Fr. Thom, 1993) prin care se estompează realitatea.  

Surprindem aici o importantă sechelă a gîndirii de tip orwellian din societatea 
românească de azi, unde încă mulţi oameni gîndesc şi vorbesc în tiparele limbii de lemn 
pentru a escamota adevărurile realităţii. Manifestarea acestui fenomen este, pe de o 
parte, o consecinţă a lipsei de cunoştinţe a intervievaţilor despre ce înseamnă cu adevărat 
teoria şi practica parteneriatelor şcoală­familie­comunitate, iar pe de altă parte este un 
argument în plus pentru caracterul formal al funcţionării lor în sistemul de învăţămînt 
preuniversitar. Credem că faţă de această stare de lucruri cadrele didactice sînt respon-
sabile în mică măsură deoarece pur şi simplu problematica conlucrării, a parteneriatelor 
cu familia şi comunitatea pe toate treptele de pregătire instituţională pe care le-au 
parcurs, a fost tratată sumar şi fără consistenţă. Însă reflexul folosirii limbii de lemn 
pentru cosmetizarea realităţii aparţine celor care încă nu au reuşit să se debaraseze de el.  
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REŢEAUA SEMANTICĂ 3.9. Limba de lemn – un exemplu  

 
Redăm un punct de vedere diferit de cel de mai înainte, pe care îl vizualizăm în 

reţeaua semantică 3.10. El reprezintă un argument în plus pentru evaluarea „parteneri-
atului” şcoală­familie ca formal. Respondentul – profesor la o şcoală generală – arată 
mai întîi că sînt multe posibilităţi de a face parteneriatul „adevărat”, „real şi sigur”. El 
realizează importanţa şedinţelor cu părinţii desfăşurate în alte forme şi cu alte conţinu-
turi. Pentru a exemplifica, respondentul discută importanţa unor cursuri de formare a pă-
rinţilor în care să se explice acestora „ce înseamnă o regulă în familie, ce înseamnă o pe-
deapsă cînd n­ai respectat regula, ce înseamnă o laudă, un stimulent cînd îl acorzi”. In-
vocă apoi multitudinea de acţiuni culturale şi sportive pentru elevi la care să fie invitaţii 
şi părinţii, iar în final vorbeşte de necesitatea colaborării cu agenţiile specializate, aşa 
cum sînt cele de sănătate sau de intervenţie antidrog.  

REŢEAUA SEMANTICĂ 3.10. Parteneriatul „adevărat” – un punct de vedere  
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CONCLUZII  

Cercetarea comparată a perspectivelor părinţilor şi ale profesorilor a încercat să 
conceptualizeze mai întîi implicarea familiei în educaţia copiilor, participarea părinţilor în 
activităţile şcolii şi legăturile şcoală­familie-comunitate din perspectiva teoriei intersectării 
sferelor de influenţă, care se concentrează pe complexitatea interrelaţiilor ce afectează sa-
tisfacţia şi performanţa şcolară a elevului. Importanţa raportării la această perspectivă te-
oretică nu constă numai în identificarea formelor diferite de implicare a părinţilor, dar de 
asemenea în recunoaşterea ideii potrivit căreia implicarea lor în educaţia copiilor şi legătu-
rile familie-şcoală nu sînt statice, ci un fenomen complex care este influenţat de caracteris-
ticile sferelor de influenţă şi de natura interrelaţiilor ce se produc prin intersectarea lor. Im-
plicarea părinţilor poate, prin urmare, varia prin factori ca vîrsta elevului şi nivelul clasei, 
fundamentul social şi educaţional al familiilor, experienţa acestora, politicile şcolii 
(Epstein, 1992). Această perspectivă arată importanţa extinderii cunoaşterii existente refe-
ritoare la felul în care implicarea familiei şi viaţa elevului se schimbă de la clasele gimna-
ziale la cele de liceu, la factori ce influenţează schimbările observate şi efectele lor asupra 
progresului elevului.  

Motivaţi de invitaţia de a vorbi despre speranţele pe care le pun în copiii lor, părinţii 
au arătat ce fac ca să îi ajute acasă şi la şcoală. Relatînd experienţa trăită, ei au descris rela-
ţiile cu şcoala, au arătat ce îi determină să meargă acolo şi ce fel de activităţi desfăşoară în 
sprijinul copiilor. De asemenea, părinţii au vorbit despre felul în care ei încearcă să rezolve 
dificultăţile la învăţătură ale copiilor şi cum intervine şcoala pentru a­i ajuta să le depăşeas-
că. În sfîrşit, părinţii au relatat cum comunică cu şcoala pentru a fi la curent cu activitatea 
copiilor şi pentru a participa la activităţile la care sînt solicitaţi.  

Este clar că evaluările şi consideraţiile făcute de părinţi nu se raportează la strategi-
ile şi comportamentele consacrate în domeniu, care ar fi trebuit dobîndite printr-o activita-
te de instruire sistematică, fie individuală, fie colectivă. Nici profesorii nu deţin un bagaj 
de cunoştinţe consistent privind teoria şi practica relaţiilor dintre şcoală, familie şi comuni-
tate. Aserţiunea este susţinută în situaţia în care comparăm cele relatate cu conceptualizări-
le izvorîte din studiile empirice ale procesului implicării părinţilor în educaţie, prezentate 
în capitolul dedicat suportului teoretic şi empiric al parteneriatelor.  

Procesul analitic a arătat că aproape toate familiile sînt interesate ca proprii lor copii 
să aibă succes şi încearcă să ţină legătură cu şcoala. De asemenea, este limpede că cei mai 
mulţi profesori şi cadre didactice din conducerea şcolilor doresc să implice părinţi în 
activităţile educative, însă o bună parte din ei nu ştiu să conceapă şi să gestioneze relaţii de 
parteneriat eficiente.  

Ordinul MEN nr. 4522, pe care l-am mai menţionat, asigură posibilitatea ca fiecare 
unitate de învăţămînt să încheie un contract-cadru între şcoală şi comunitate (Consiliile 
Locale, Consiliile Reprezentative ale Părinţilor, agenţii economici), astfel că integrarea 
şcolilor şi liceelor în comunităţile locale se realizează din punct de vedere financiar. 
Acelaşi ordin arată că descentralizarea şi autonomia instituţională sînt reglementate în 
şcoli şi licee în planul curriculum­ului, al folosirii resurselor extrabugetare şi al angajării 
propriului personal didactic. Dincolo de acestea, care sînt în esenţă măsuri administrative 
necesare, realizarea parteneriatelor funcţionale presupune însă un sistem de activităţi 
ştiinţific elaborate, cuprinse într­un plan pe termen scurt (1 an) şi mediu (3 ani), cu obiecti-
ve şi responsabilităţi clare. Înainte de toate este nevoie de instruirea profesorilor, a cadrelor 
de conducere din şcoli şi licee, de atragerea resurselor şi serviciilor comunităţii în sprijinul 
şcolii şi nu în ultimul rînd, de acumularea de către părinţi a unui bagaj de cunoştinţe şi 
abilităţi practice necesare implicării corespunzătoare în educaţia copiilor. De toate acestea 
este responsabilă fiecare şcoală sau liceu împreună cu instituţiile comunitare de profil.  
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Capitolul 4  

PARTENERIATUL ŞCOALĂ-FAMILIE  
PERSPECTIVA ADOLESCENŢILOR  

IMPLICAREA PĂRINŢILOR ÎN ACTIVITĂŢILE DE ÎNVĂŢARE ACASĂ  

În cadrul grupului primar al familiei relaţiile interindividuale sînt directe, la fel şi 
relaţiile de comunicare, ceea ce înlesneşte cunoaşterea reciprocă, apariţia raporturilor 
afective, a normelor, atitudinilor şi comportamentelor specifice. Prin acţiunile ei, familia 
funcţionează ca mediator între individ şi alte părţi ale societăţii, aşa cum este şcoala. 
Pentru aceasta ea trebuie să îşi îndeplinească obligaţiile sale educaţionale de transmitere 
a modelelor culturale şi a statutelor sociale. Din această perspectivă în cercetare ne­am 
propus să aflăm cum, în ce condiţii şi contexte se implică părinţii şi alţi membri ai 
familiei în activităţile de învăţare ale adolescenţilor, care sînt strategiile sau tacticile de 
rutină prin care cei implicaţi rezolvă problemele şi dau formă fenomenului studiat. 
Totodată, întrebările au urmărit să provoace răspunsuri care să evidenţieze efectele 
acţiunilor/interacţiunilor actorilor implicaţi, diversitatea consecinţelor generate.  

Formele implicării  
Analiza a surprins mai întîi o serie de forme ale implicării părinţilor în activităţile 

de învăţare acasă, care au format familia cod 4.1 (Cod Family în engleză). Ele au izvorît 
din analiza transcriptului discuţiilor desfăşurate în sesiunile focus grup, descrierile 
participanţilor fiind conceptualizate sub etichete cît mai apropiate de spusele lor.  

FAMILIA COD 4.1. Formele implicării părinţilor în activitatea de învăţare 
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Tipuri de comunicare părinţi­adolescenţi. Din paleta variată a formelor identificate, 
comunicarea reprezintă o prezenţă permanentă şi specifică în sfera interacţiunilor dintre 
părinţi şi adolescenţi. Tipurile comunicării produc acţiuni/interacţiuni între actorii sociali 
ai familiei, adică strategii sau tactici de rutină ce contribuie la definirea unui stil sau altul al 
implicării părinţilor în educaţia elevilor de liceu. Trei tipuri ale comunicării: funcţională, 
negociere şi de rutină au fost puse în evidenţă de procesul analitic al datelor, ele fiind 
denumite cu cuvinte apropiate de cele spuse de participanţi. Tipurile sînt prezentate în 
reţeaua semantică 4.1 şi ilustrate cu citate din relatările participanţilor la focus grup.  

REŢEAUA SEMANTICĂ 4.1. Tipuri de comunicare între părinţi şi adolescenţi  

 
Gruparea formelor de implicare din familia cod 4.1, după criteriul prezenţei şi 

intensităţii manifestării lor, generează patru categorii relativ distincte ale implicării 
părinţilor: activă şi constantă, limitată, excesivă (autoritară), redusă sau respingere 
parentală*). Avînd în vedere natura şi caracteristicile raporturilor din familie ce vizează 
ansamblul educaţiei familiale, adică „stilul educativ” al acesteia, devine clar că în 
contextul ei se realizează şi implicarea parentală în sprijinul succesului şcolar, fapt ce ne 
îndreptăţeşte să spunem că cele patru categorii pot fi numite „stiluri de implicare”. 

Stilurile implicării  
Stilul implicării parentale active şi constante. Acest stil este caracterizat printr­o 

combinaţie echilibrată şi flexibilă între oferirea suportului material şi financiar conforta-
bil, afecţiune şi susţinere (îndrumări, încurajări, sfaturi şi recompense) a activităţii şcola-

                                                   
*) Într­o anchetă relativ recentă despre climatul (stilul) educativ, cercetătorii portughezi 
identifică patru reprezentări ale adolescenţilor: (1) înţelegere şi sprijin parental; (2) autoritarism 
parental; (3) respingere parentală; (4) injustiţie parentală (E. Stăciulescu, 2002, p. 99). Primele 
trei stiluri au corespondent în categorizarea rezultată din analiză.  
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re a adolescentului, pe de o parte, verificare, atenţionare şi exigenţă în evaluarea ei, pe 
de altă parte.  

Reţeaua semantică 4.2 vizualizează setul de proprietăţi ce definesc stilul implică-
rii active şi constante a părinţilor în educaţia copiilor. Suportul afectiv, suportul material 
şi financiar, comunicarea funcţională şi acţiunile – cele patru proprietăţi ale acestui stil, 
se manifestă conjugat şi permanent. Accentul poate fi pus mai mult pe unul sau altul din 
atribute, dar nici unul nu poate lipsi complet. Toate acestea sînt susţinute în reţeaua 
semantică 4.2 de vocile participanţilor care relatează despre implicarea activă şi 
permanentă a părinţilor în educaţia lor.  

REŢEAUA SEMANTICĂ 4.2. Stilul implicării active şi constante  

 
Stilul implicării parentale limitate. Din analiza datelor colectate a reieşit că acest 

stil de implicare „limitat”, „sporadic”, „parţial” (categorii în „vivo”), pare a fi cel mai 
comun. Iată vocile semnificative ale adolescenţilor: „Din punctul meu de vedere este o 
implicare parţială”, „Se implică sporadic părinţii mei” sau „La mine se implică pînă la o 
anumită limită”.  

Ca să explicăm în detaliu acest stil de implicare folosim ca instrument de lucru 
matricea 4.1.  
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MATRICEA 4.1. Paradigma stilului implicării limitate  

Condiţii cauzale Fenomen Context Strategii de acţi-
une/interacţiune Consecinţe 

Concentrarea 
interesului pe 
rezultate 

Situaţii limită 

Lipsa timpului 

Evaluarea pozitivă 
a situaţiei 

Status ridicat 

Stilul implică-
rii limitate a 
părinţilor în 
educaţia ado-
lescenţilor 

– Situaţia socio-eco-
nomică generală şi 
particularităţile ei 
locale;  

– Trăsături specifice 
vieţii comunitare;  

– Structura şi relaţii 
organizaţionale din 
şcoală;  

– Variabile socio-eco-
nomice şi educaţi-
onale ale familiei. 

– Comunicare:  
limitată;  

– Prezenţă rară la 
şcoală;  

– Încredere în 
adolescent.  

– Afective, ati-
tudinale şi 
comportamen
tale; 

– Adolescentul 
dobîndeşte 
libertate de 
decizie; 

– Adolescentul 
îşi asumă res-
ponsabilitatea. 

Vocea unui subiect aproximează strîns esenţa stilului implicării limitate astfel:  
Din punctul meu de vedere este o implicare parţială. ... O participare serioasă din 
partea lor am întîlnit numai cînd problemele solicitau imperios soluţii, în rest îmi 
par rezervaţi, aproape absenţi, implicarea lor de zi de zi constînd în cîteva întrebări 
pe care le-aş numi de complezenţă.  

Concentrarea interesului pe rezultate este una din cauzele generatoare ale stilului 
implicării limitate a părinţilor. Ea este invocată de participanţi în formulări de genul:  

S1: Pe ei îi interesează să am note mari, şi mai puţin esenţa.  

S2: Se interesează să nu fug de la ore şi să nu rămîn corigentă.  

S3: Mă întreabă dacă am trecut clasa. Rar vin la şcoală, doar atunci cînd sună diriga sau 
directoarea.  

Pattern-ul acestui stil de implicare al părinţilor îşi are rădăcinile uneori în 
situaţiile limită în care se pot găsi adolescenţii. Un participant vorbeşte despre acest 
lucru în felul următor:  

Părinţii mei se implică şi îi implic numai cînd mă găsesc în situaţii limită, iar ei pot 
stopa agravarea lor.  

Credem că lipsa timpului, considerată „resursă limitată” de elevi, şi evaluarea 
pozitivă a situaţiei, sînt condiţii cauzale care interacţionează în multe contexte şi 
generează pattern-ul stilului implicării limitate care, uneori, are consecinţe pozitive 
surprinzătoare, aşa cum este cîştigarea libertăţii de decizie de către adolescenţi şi, 
implicit, asumarea responsabilităţii. În asemenea cazuri, totuşi, veghea părintească 
rămîne prezentă, aşa cum putem remarca în intervenţiile ce urmează:  

Ai mei au o viziune sănătoasă asupra educaţiei: „Pînă ce ai mers la şcoală 
(generală, subl. ns.), ne-am ocupat de tine, acum că ai păşit în altă lume (liceu, 
subl. ns.), te vei forma acolo în baza a ceea ce ţi-am oferit.” Există şi o nuanţă: 
dacă totuşi tendinţele mele comportamentale deviază mult de la ce ei cred că e 
bine, mi se atrage atenţia. Ferm chiar.  
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Observăm din cele spuse mai înainte că declinul participării părinţilor la educaţia 
copiilor este exprimat suficient de limpede. În aceeaşi idee, un alt participant spune:  

La mine este simplu: serviciile părinţilor mei nu le permit să împartă prea mult 
timp cu mine, iar în scurtele răgazuri, lucrurile pe care le discutăm par să le fi 
înrădăcinat o părere bună despre mine; în concluzie, pot spune că mi-au lăsat totală 
libertate, iar cînd verifică maniera în care m-am preocupat de mine par mulţumiţi.  

Parcimonia cu care părinţii împart timpul cu copiii lor, interesul limitat numai la 
cîteva aspecte, produc efecte pe care adolescenţii le percep şi le conştientizează ca 
frustrări.  

Nu primim timp pentru ceea ce noi considerăm a fi important, adică ei nu ne 
înconjoară acolo unde sîntem cei mai buni sau atunci cînd ne doare cel mai tare. 
Lor, am observat, le place atît de mult confortul unui: Ai luat note mari? Îţi mai 
trebuie ceva? Cînd mai aveţi şedinţă? etc., şi se feresc cît pot de evenimentele 
delicate pe care noi le parcurgem, invocînd motive, îmi permit să spun, infantile.  

În sfîrşit, statusul ridicat al unor părinţi face ca implicarea să cunoască o 
manifestare neobişnuită, care numai plasată în condiţiile de context poate deveni 
comprehensibilă.  

Se implică sporadic părinţii mei. Şi, cum au funcţii înalte, au ajuns ei să îi 
convoace pe profesori ca să discute situaţia mea şcolară. Recunosc că nu este o 
metodă tocmai ortodoxă, dar ei reuşesc.  

Stilul implicării parentale autoritare (excesive). Acest stil de implicare a 
părinţilor în educaţie este mai complex decît celelalte pentru că percepţia lui este cel mai 
puţin dorită şi, totodată, mai greu de suportat de adolescenţi. Conceptualizarea stilului de 
implicare ca excesiv a izvorît din relatări de felul următor:  

S1: Se implică mai mult decît mi-aş fi dorit vreodată.  

S2: Îmi repetă într-una: „Învaţă, învaţă, că pentru tine o faci” sau: „Ai carte, ai parte”.  

S3: Se ţin toată ziua de capul meu: „învaţă, învaţă”.  

Stilul, descris în cuvintele unui adolescent, sună astfel:  
De implicat, se implică şi chiar prea mult. Vor să ştie tot ce se petrece la şcoală, ce 
activităţi au avut loc, nu pierd nici o participare. Timpul liber pe care ar trebui să-l 
am, ei consideră că ar fi indicat să îl exploatez şi începe şirul lecturilor particulare, 
al orelor suplimentare, încît pot spune că nu mai ştiu care-i familia şi care-i şcoala, 
sînt amîndouă la fel de sufocante.  

Analizat şi vizualizat în reţeaua structurii şi procesului (Reţeaua semantică 4.3), 
stilul are cauza majoră în neîncrederea părinţilor faţă de adolescenţi, la care se adaugă 
manifestările părinţilor autoritari de felul supunerii copiilor unei critici permanente şi 
constante. Variabilele intermediare sînt mentalităţile şi comportamentele ce caracterizează 
viaţa comunităţilor din oraşele mici şi/sau „obsesia” facultăţii pe care o manifestă unii 
părinţi, mai ales cei care, dintr-un motiv sau altul, nu au dobîndit o educaţie superioară.  
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REŢEAUA SEMANTICĂ 4.3. Stilul implicării excesive (autoritare)  

 
Spusele unei adolescente ilustrează demersul analitic astfel:  
La mine cîteodată se prea implică şi de aceea mai am şi certuri cu ei, ai mei sînt aşa 
tradiţionali şi dacă e să ies eu din tiparele tuturor nu e bine ... să fiu eu ca toată 
lumea, probabil că le e şi frică de gura lumii, cred că dacă am sta într-un oraş mare 
nu ar fi aşa.  

În privinţa neîncrederii manifestate de părinţi, adolescenţii o relevă drept cauză în 
formulări de genul:  

S1: Ar trebui totuşi să aibă mai multă încredere în mine, ştiu să am grijă de mine, 
să fac alegeri potrivite.  

S2: Se implică în toate modurile cu putinţă. ... Mama abia aşteaptă să fie vreo 
şedinţă să afle tot ce mişcă în şcoală, vrea să fie convinsă că nu fac parte din 
vreun cerc dubios cu care să mă ocup de cine ştie ce prostii.  

Consecinţele implicării autoritare sînt variate, ele încep cu insatisfacţia, stresul 
sau frustrarea produsă adolescenţilor, pot trece prin frecvente „certuri” între părinţi şi 
adolescenţi sau să genereze atitudini negative din partea lor. Nu este străin acestui stil 
impunerea unor decizii autoritare în momentul alegerilor ce privesc adolescentul care, 
uneori, sînt luate împotriva dorinţelor şi aspiraţiilor lui. Iată un astfel de exemplu:  

... din nefericire, părinţii ştiu să se bage chiar la examene şi să îţi dea sfaturi pentru 
profilul ce trebuie urmat. M-au obligat să merg la informatică şi încă nu mi-am 
găsit locul în clasa asta de info.  

„Obsesia” facultăţii este invocată de mai mulţi subiecţi în formulări variate:  
S1: Părinţii mei nu au avut posibilitatea de a face o facultate şi vor ca măcar eu să 

fiu realizat şi sînt cam obsedaţi de chestia asta. ... Acum eforturile lor sînt de a 
deveni cît mai bun la şcoală ca să pot intra la o facultate bună, şi să ajung mare 
de tot.  

S2: ... îmi tot repetă să învăţ să intru la facultate, să-mi fac şi eu un viitor, să am o 
carieră.  
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S3: Şi-ar dori să învăţ mai mult, astfel încît să obţin un viitor mai bun prin şcoală, 
şi-ar dori o educaţie cît mai elevată pentru mine, să am o carieră şi să nu ajung 
doar o simplă muncitoare.  

Analiza a relevat că lupta dintre generaţii este un atribut al stilului implicării 
autoritare, subiecţii au declarat că „... există cu siguranţă o luptă între generaţii”. O voce 
vorbeşte despre acest lucru fără echivoc astfel:  

Pot să spun că e o luptă între generaţii, pentru că părinţii deja îşi pierd din autoritate şi 
observă la copii ceva care le scapă de sub mînă, chiar dacă nu e ceva rău, e ceva ce 
nu le mai aparţine lor, apar idei proprii şi poate mai bune decît ale lor. La faza asta ei 
nu sînt de acord din cauza orgoliului, poate şi un instinct de posesiune.  

Reţeaua semantică 4.4 prezintă structura condiţională şi procesul ce explică 
conflictul dintre generaţii. Interpretarea ei ne spune că „tradiţionalul” comportament al 
părinţilor reprezintă cauza generatoare a manifestărilor specifice autoritarismului în 
educaţia familială. Chiar părinţii animaţi de „idei moderne”, în limite mai reduse, 
întreţin acest conflict.  

REŢEAUA SEMANTICĂ 4.4. „Lupta între generaţii”  

 
Un rol semnificativ îl joacă variabila interpusă a rezistenţei la schimbare, ce 

caracterizează comportamentul unor părinţi. Ştim că spre deosebire de alte domenii ale 
sistemului social, cultura este mai înceată la schimbare deoarece oamenii opun rezistenţă 
considerînd că pierd valori şi credinţe importante. Aceasta creează o situaţie pe care so-
ciologii o numesc tensiune, întîrziere culturală (în engleză, cultural lag). Într-o aseme-
nea situaţie o valoare, normă sau credinţă persistă cu toate că ea a devenit disfuncţională. 
Aceasta există în continuare numai pe considerentul că a fost odată funcţională şi mulţi 
oameni sînt încă ataşaţi de ea. De valorile „tradiţionale” ale comportamentului autoritar 
faţă de copii încă mai sînt ataşaţi mulţi părinţi. De aceea, probabil, adolescenţii folosesc 
destul de des cuvîntul „bătrîni” la adresa propriilor părinţi, considerînd vîrsta respon-
sabilă de un comportament ce nu mai rezonează cu schimbările sociale produse. Eticheta 
este utilizată în formulări variate: „sînt prea bătrîni”, „bătrînii se implică”, „Ei îs mai bă-
trîni, au altă mentalitate, îs depăşiţi”. Vorbind de proiectul parteneriatului şcoală­familie, 
un participant argumentează rezistenţa la schimbare a părinţilor astfel:  

Eu cred că proiectul ăsta nu va merge, adică nu se va putea face nimic cu generaţia 
asta de părinţi care sînt acuma şi care nu vor fi în stare să accepte asemenea 
proiecte ... poate cînd o să ajungem noi părinţi, dar acum în nici un caz.  

Stilul implicării reduse, al respingerii parentale. Datele colectate şi analiza lor cu 
schema paradigmei metodei Grounded Theory, au pus în lumină stilul de implicare 
redusă sau, în termenii specifici abordării cantitative, în mică măsură. Analiza datelor 
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textuale a dus la identificarea condiţiilor cauzale şi a permis apoi să adîncim analiza prin 
construirea unei matrice ce prezintă schema cu care am sortat şi organizat conexiunile 
dintre categorii pe timpul codării axiale.  

MATRICEA 4.2. Paradigma stilului implicării reduse  

Condiţii cauzale Fenomen Context 
Strategii de 

acţiune/ 
interacţiune 

Consecinţe 

Concepţii 
anacronice 

Lipsa abilităţilor 
necesare  

Dezinteres 

Probleme 
familiale  

Stilul 
implicării 
reduse, al 
„respingerii 
parentale”  

– Situaţia socio-eco-
nomică; 

– Trăsături specifice 
vieţii comunitare; 

– Structura şi relaţiile 
organizaţionale din 
şcoală; 

– Variabile socio-eco-
nomice şi educa-
ţionale ale familiei. 

– Comunicare 
limitată; 

– Nu participă la 
activităţile 
organizate de 
liceu. 

– Afective, atitudinale 
şi comportamentale, 
care au impact 
negativ asupra 
succesului şcolar al 
adolescentului; 

– Percepţia de către 
adolescenţi a nevoii 
de implicare a părin-
ţilor în educaţia lor.  

Din spusele participanţilor a reieşit că una din cauzele manifestării acestui stil o 
reprezintă concepţiile anacronice. Vocile participanţilor sînt edificatoare.  

Pentru părinţii mei şcoala a fost un rău necesar, aşa că nu se prea implică, deci mă 
cam lasă în pace. Nu m-ar ajuta cu nimic dacă s-ar implica mai mult.  

Calificarea şcolii ca „rău necesar” este un lucru neobişnuit, în plus, ea este 
asociată cu lipsa abilităţilor necesare implicării pe care o putem citi în mesajul latent al lui 
„Nu m-ar ajuta cu nimic”. Adolescentul însă adaugă în modul cel mai sincer ceea ce simte: 
„Totuşi un reproş de la un părinte e întotdeauna bine venit pentru că te pune pe gînduri”.  

Alte două intervenţii care se circumscriu unor concepţii aflate în contradicţie cel 
puţin cu preceptele comune în domeniu sînt:  

S1: De fiecare dată cînd ar fi nevoie de ei la şcoală, îmi invocă motivul că nu pot 
lipsi de la serviciu pentru şcoala mea, că mă trimit la şcoală să învăţ şi să obţin 
o diplomă şi că-i de ajuns că-mi plătesc şcoala.  

S2: Mulţi dintre părinţi văd implicarea ca pe o corvoadă, alţii abia dacă-şi pun 
problema ei şi, cum este cazul meu, concep implicarea doar de dragul de a-şi 
satisface amorul propriu.  

Dezinteresul este un factor des menţionat de participanţi atunci cînd vorbesc de im-
plicarea scăzută a părinţilor în educaţia lor. Vocile care urmează susţin acest lucru astfel:  

S1: Nu se implică prea mult, aproape deloc. Foarte puţin mama, iar pe tatăl meu nu-l 
interesează problemele mele legate de şcoală, cu atît mai puţin cele personale.  

S2: Tot ce vă pot spune este că ai mei nu au nici în clin, nici în mînecă cu educaţia 
mea.  

S3: Tot timpul am fost singură. Tata nici nu a ştiut la ce profil am intrat. M-au lăsat 
liberă. M-am descurcat singură, aşa că o să mă descurc şi în continuare.  
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În unele cazuri sînt invocate drept cauză probleme familiale, unele conflicte 
existente, care reprezintă obstacole în calea unei atenţii mai mari pe care părinţii ar 
trebui să o acorde copiilor lor. Iată cîteva intervenţii de acest gen:  

S1: Este o situaţie în care dezinteresul se află la el acasă. Asta se datorează nu 
încrederii lor în mine, ci unui sistem familial supus conflictelor interne.  

S2: Am în vedere că o seamă de probleme familiale serioase îi împiedică, însă 
puţină atenţie ar putea acorda.  

S3: Ai mei nu fac mare lucru decît poartă discuţii în contrapunct cu mine şi mă 
descopăr tot timpul etichetat: „copil problemă”.  

Comunicarea limitată este o strategie de acţiune/interacţiune caracteristică acestui 
stil, care se asociază frecvent cu dezinteresul părinţilor. O adolescentă relatează:  

Nu vorbim aproape deloc despre şcoală. Nu-i interesează ce fac acolo, vreau să 
vadă doar note bune în carnet şi abia aşteaptă să vadă că am terminat liceul şi să 
scape de mine.  

Evaluarea implicării actorilor sociali  
În discuţia despre stilurile implicării am folosit termenul „părinţi” în mod generic, 

ca actori sociali nediferenţiaţi. Discuţiile au relevat că există deosebiri între modalităţile 
şi gradul de implicare în educaţia copiilor a celor doi părinţi: mama şi tata. Într-o 
anumită măsură, se implică fraţii şi surorile mai mari, precum şi alte rude. În relatările 
lor, adolescenţii au evaluat, manifest sau latent, comportamentul şi acţiunile celor 
implicaţi în educaţia lor.  

MATRICEA 4.3. Evaluarea implicării actorilor sociali  

 Cum se implică 
Mama + Se întîlneşte mai tot timpul cu diriginta.  

+ Cu mama discut aproape tot.  
+ Mă împac bine cu mama şi ideile noastre sînt apropiate.  
+ Mama de obicei merge la şedinţă, tata merge doar dacă nu poate mama.  
+ Mama mă încurajează, dar tatăl meu nu prea are timp.  
+ Nu pot vorbi de implicarea familiei, ci mai degrabă de cea a mamei.  
– Mama abia aşteaptă să fie vreo şedinţă, să afle tot ce mişcă în şcoală.  
+ Mama mă ascultă la materiile la care am dificultăţi.  

Tata + – Tata mă mai întreabă cîteodată ce mai faci, cum a fost la şcoală, asta în 
cazul în care nu e prea obosit.  
+ – Tata, în schimb, are un program lung la serviciu şi nu mă prea întîlnesc 
cu el, aşa că el mă întrebă doar duminica ce am mai făcut la şcoală.  
– La şedinţe se duce întotdeauna mama, tata, în schimb, nu a fost niciodată. 
Tata, de obicei, mă mai întrebă cum merge treaba la meditaţii.  
+ Tata urmăreşte totul din background.  
+ Tata m-a ajutat la matematică cînd am fost în generală, iar acum îmi oferă 
posibilitatea să merg la ore particulare.  
– Pe tata nu îl interesează decît mediile de la sfîrşitul semestrului.  
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– Tata o lasă pe mama cu partea aceasta de educaţie.  
– Tata nici nu ştie la ce liceu sînt, mă mai întreba din cînd în cînd dacă n-am 
rămas corigentă la vreo materie.  

Fraţi şi surori + Sora mea mă ajută la teme.  
+ Fratele meu mă mai ajută din cînd în cînd la teme, mai ales cînd eram mai 

mică.  
+ Sora mea mă tot trimite la învăţat, îmi zice: „du-te, învaţă”.  
+ Fratele meu mă ajută la teme dacă nu înţeleg. Mă întreabă cum a fost la 
şcoală.  
+ Fratele meu mă mai verifică.  
+ Dacă aproape toţi colegii sînt susţinuţi cu bani de părinţi pentru a-şi putea 
continua studiile, pe mine mă ajută sora mea. Nu ştiu ce m-aş fi făcut fără ea 
cu aşa părinţi.  

Alte rude + Bunicii mei sînt obişnuiţi cu succesul profesional şi mă întrebă mereu „cum 
stau cu şcoala”.  
+ Bunica s-a ocupat de mine, îmi spunea „hai să învăţăm, hai să scriem”, mă 
întreba „cum a fost la şcoală” şi, în cazul în care luam o notă mai mică, mă 
punea să învăţ.   
+ Unchiul meu îmi dă mai mulţi bani dacă iau note cît mai mari.  

Legendă: +, + –, –, indică atitudinea faţă de implicare 

Matricea pune în evidenţă ascendentul mamei faţă de implicarea celorlalţi membri 
ai familiei în educaţia copiilor, participarea modestă a tatălui, intervenţia, în unele ca-
zuri, a fraţilor şi surorilor mai mari şi, mai rar, a altor rude. Invocarea lipsei de timp a 
tatălui, analiza nu o consideră drept condiţie cauzală pentru implicarea redusă a acestuia. 
Mai repede credem că este vorba de o anumită mentalitate „tradiţională”, de felul „Tata 
o lasă pe mama cu partea aceasta de educaţie”. Putem afirma că evidenţierea rolului 
agenţilor educaţionali se înscrie în dezideratul studiului raporturilor educative ale copi-
lului cu tatăl şi cu ceilalţi membri ai familiei, necesar pentru depăşirea „stereotipului” că 
mama îşi asumă responsabilitatea naturală a creşterii şi educaţiei copiilor.  

Consecinţe ale stilurilor implicării  
Paradigma condiţii-acţiuni/interacţiuni-consecinţe, folosită în analiză, a tratat 

prioritar primii doi termeni: structura condiţională şi procesul, iar consecinţe au fost doar 
numite generic. Acum dezvoltăm consecinţele stilurilor implicării.  

MATRICEA 4.4. Efectele implicării părinţilor în educaţia adolescenţilor  

Efecte directe Consecinţe 
Pozitive Negative 

Suport emoţional. „Acasă am fost înconjurat 
totdeauna cu o căldură de invidiat; mă susţin 
foarte mult în toate evenimentele legate de 
şcoală.” Afective 
Percepţia nevoii implicării. „Implicarea în 
ceea ce îi priveşte constă în acordarea timpului 
necesar discuţiei, activităţilor alături de mine.” 

Frustrare. „Implicarea lor o resimt 
nefast. Efectul reproşurilor ar fi că 
stau şi mă gîndesc dacă sînt aşa 
cum zic ei.” 
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Atitudinale 

Manifestarea încrederii. „Nu mă bat la cap 
ca să învăţ, pentru că au încredere în mine.” 

Revoltă. „V-aţi gîndit vreodată că 
un părinte poate schimba după 
propriul plac – şi în lipsa oricărei 
discuţii – cursul devenirii copilului 
lor, pe motivul că aşa este mai 
bine? Mai bine pentru cine?” 

Impunerea dialogului. „Părinţii mei ar fi 
preferat să fac un profil mai de viitor ... dar 
am discutat cu ei şi le-am explicat că e mai 
bine să faci ce îţi place.” 

 

Libertate de decizie. „Deciziile în ceea ce 
priveşte şcoala le iau eu, ei au, eventual, doar 
anumite sugestii.” 

 Comporta-
mentale 

Asumarea responsabilităţii. „Să mă trimită 
la învăţat nici nu mai poate fi vorba, sînt 
responsabil.” 

 

Suportul parental la învăţătură  
O întrebare le­a cerut adolescenţilor să relateze ce fac concret părinţii acasă să îi 

sprijine la învăţătură. Ea a urmărit să obţină detalii bogate despre contribuţia părinţilor la 
succesul şcolar al elevilor.  

REŢEAUA SEMANTICĂ 4.5. Suportul parental la învăţătură  

 
Analiza face distincţia între strategii de rutină şi forme de suport parental ce concură 

la sprijinul şi încurajarea elevilor la învăţătură. Primele sînt comune în majoritatea 
cazurilor, iar formele le găsim raportate la particularităţile familiei. Recompensele şi 
meditaţiile, de pildă, sînt forme de sprijin doar la îndemîna familiilor cu resurse financiare. 
Predomină clar strategia de a asigura condiţii optime de învăţătură elevilor. Iată o poziţie 
exprimată în această idee:  

Îmi acordă tot timpul necesar pentru a-mi pregăti temele şi să-mi aprofundez 
cunoştinţele acumulate în clasă. Nu-mi dau sarcini suplimentare acasă, decît dacă 
nu am deloc de învăţat. De curînd mi-au cumpărat şi calculator ca să-mi ajute la 
lecţii, l-au conectat la Internet ca să-mi găsesc bibliografia necesară mai uşor.  
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Mai evidenţiem comportamentul invocat de mai mulţi participanţi; ei afirmă că 
părinţii lor „la învăţătură ne se bagă deloc”. El se află în contradicţie cu faptul că, într-o 
formă sau alta, părinţii trebuie să­i încurajeze, să­i sprijine şi supervizeze pe copii în 
procesul de învăţare desfăşurat acasă, acest lucru fiind una din condiţiile minimale ale 
implicării familiei în educaţia copiilor.  

Problema meditaţiilor. Meditaţiile – ca formă de suport parental – a constituit o 
temă de discuţii aprinse, abordarea dominantă fiind critică la adresa unor profesori şi a 
sistemului ce le permite şi le alimentează. Analiza a identificat cîteva dimensiuni ale 
meditaţiilor: (1) dezvoltarea unui adevărat sistem al acestora; (2) percepţia lor ca mijloc 
de suplimentare a veniturilor profesorilor; (3) existenţa normelor ce le reglementează, 
eludate însă de o parte din cei care le practică şi, (4) „eforturile financiare copleşitoare” 
pe care le fac unii părinţi.  

În unul din focus grupuri unde s­a discutat serios această problemă, a participat şi 
un elev din Canada de origine română. Matricea 4.5 pune în lumină concepţia şi 
atitudinea lui generată de un context social care nu cunoaşte acest fenomen al 
meditaţiilor, mai mult, el este ilegal.  

MATRICEA 4.5. Problema meditaţiilor  

Participanţi Nevoia de meditaţii Statutul meditaţiilor Consecinţe 

S1 

„... profesorii nu îşi dau 
tot interesul la ore, ba 
mai şi spun că puteţi veni 
la mine pentru mai 
mult.” 

... profesorii trebuie să aibă 
autorizaţie, iar majoritatea 
nu au. 

„... intervine concurenţa de a-ţi 
da copilul la un profesor cît mai 
bun care, logic, are tarife în 
funcţie de valoare sau prestigiul 
creat. Aşa ajung părinţii la nişte 
eforturi financiare copleşitoare.” 

S2 

„Parcă s-a dezvoltat o 
industrie a învăţămîntu-
lui, cu excepţia cîtorva 
profesori parcă toţi aş-
teaptă să vină elevii la 
meditaţii.” 

 „Altă formă de ajutor a fost că 
mi-a dat ore care au costat 
enorm.” 

S3 

„... e aproape imposibil 
să nu îţi dai copilul la 
ore pe clasa a VIII-a sau 
a XII-a.” 

 „Faptul că profesorii au învăţat 
că este posibil un nou mod mai 
«rentabil» de predare, şi anu-
me orele particulare, îi deter-
mină ca la clasă să implemen-
teze un minim de informaţii.”  

S4 
Elev român 
stabilit în 
Canada 

„Chestia cu meditaţiile 
mi se pare o tîmpenie, 
dacă copilul vrea să înve-
ţe, învaţă acasă, singur.” 

 Mie nu îmi trebuie medita-
ţii, nici nu există aşa ceva, 
după părerea lor e ceva ile-
gal pentru că dacă iei ore de 
la un profesor poţi să îl plă-
teşti mai mult şi el îţi poate 
spune subiectele de la test. 

„Chestia e următoarea, aici în 
România nu o duceţi aşa bine 
deşi mulţi copii învaţă de se 
rup. Dincolo şi cei ce nu în-
vaţă, să zicem că mătură stra-
da, ăia iau de două ori cît ia un 
inginer aicea în fabrică.”  
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PARTICIPAREA PĂRINŢILOR LA ACTIVITĂŢILE ŞCOLII  

Atitudinea elevilor faţă de participarea părinţilor  
Raportul activ al familiei cu şcoala este un fenomen recunoscut, acceptat şi 

încurajat peste tot în lume. E. Stănciulescu, (2002) subliniază că majoritatea părinţilor, 
inclusiv cei din clasele defavorizate, se dovedesc adevăraţi „strategi” ai acţiunii educa-
tive, sînt preocupaţi de reuşita şcolară a copiilor lor considerînd că le asigură un viitor 
economic şi ocuparea unei poziţii sociale bune. Din perspectiva instituţiei şcolare şi a 
cadrelor didactice, legătura cu familiile elevilor s­a impus cu necesitate în practica coti-
diană. Acelaşi lucru îl putem afirma şi despre demersul ştiinţific şi cel poli-
tic­administrativ. Studiile ştiinţifice întreprinse au relevat corelaţia dintre reuşita şcolară 
şi participarea părinţilor la activităţile variate ale şcolii.  

Relaţiile dintre părinţi şi profesori se produc în forme multiple de interacţiune. 
Există însă un aspect al raporturilor şcoală­familie puţin cunoscut: părinţii şi profesorii, 
în mod implacabil, sînt „condamnaţi” să comunice prin intermediul elevului care joacă 
rolul de mesager. Indiferent de forma şi conţinutul mesajului purtat de comunicare, în 
esenţă, ea modelează raporturile dintre adulţi, iar elevul îşi afirmă statutul de actor im-
portant. Din această perspectivă devine interesantă investigaţia atitudinilor elevilor faţă 
participarea părinţilor la activităţile liceului în care învaţă, cunoaşterea a ce doresc să 
realizeze părinţii prin participare, precum şi identificarea problemelor pe care elevii le 
consideră importante ca liceul să devină mai bun pentru ei.  

Analiza datelor a descoperit patru clase de atitudini ale elevilor faţă de par-
ticiparea părinţilor la activităţile liceului în care învaţă: (1) participare numai la activităţi 
extraşcolare; (2) indiferenţă faţă de participarea sau neparticiparea lor; (3) participare la 
orice activitate, inclusiv la orele de clasă şi, (4) părinţii să nu participe deloc.  

Participarea părinţilor numai la activităţile extraşcolare este agreată în special 
de elevii de la liceele de artă şi de sport. Explicaţia este următoarea: la aceste activităţi 
elevii pot arăta ce abilităţi au dobîndit şi ce lucrări au realizat, aşteptînd recunoaşterea 
socială în primul rînd de la părinţii lor. În acest sens, un subiect spune:  

Cu excepţia orelor zilnice, cred că mai toţi elevii sînt încîntaţi să-şi vadă părinţii 
participînd la activităţile şcolare. Şi dacă ei, copiii, iniţiază aceste activităţi, vă daţi 
seama cît de plăcută ar fi resimţită prezenţa lor.  

Participarea părinţilor numai la activităţile extraşcolare este dorită şi de o parte 
din elevii de la licee cu alt profil decît sport sau muzică.  

Analiza a descoperit că, în general, indiferenţa adolescenţilor faţă de participarea 
sau neparticiparea părinţilor la activităţile din liceu îşi găseşte explicaţia în starea 
nesatisfăcătoare a relaţiilor dintre ei şi părinţi. Printre altele, de pildă, subiecţii au invocat 
culpabilizarea lor de către părinţi sau lipsa interesului faţă ei. De pildă, doi dintre ei spun:  

S1: Să participe înseamnă să fie prezenţi şi doar atît, nu s-ar ajunge în nici un caz la 
deşteptarea interesului lor pentru mine în raport cu şcoala.  

S2: În situaţia în care mă aflu mi-e indiferent. Căci nu mă mai tem că ar putea des-
coperi prin dialogul cu profii încă ceva ce mi-ar putea da de făcut. Deja mi-au 
pus în spate tot.  
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Atitudinea favorabilă a elevilor faţă de participarea părinţilor la diverse activităţi 
din liceu, inclusiv prezenţa lor în sala de clasă, în timpul desfăşurării procesului de 
învăţămînt, reprezintă o condiţie cauzală ce poate produce efecte pozitive pentru elevi. 
În reţeaua semantică 4.6 observăm că participarea părinţilor asigură: (1) pregătirea mai 
bună a elevilor, potenţată fiind şi de „teama” adolescenţilor de a nu îşi dezamăgi părinţii 
cînd ei sînt prezenţi; (2) un mediu mai bun în şcoală pentru elevi şi, (3) promovarea 
dialogului părinţi­profesori. În mod deosebit s­a discutat despre implicaţiile promovării 
dialogului părinţi­profesori.  

REŢEAUA SEMANTICĂ 4.6. Participarea părinţilor la activităţi şcolare şi extraşcolare 

 
Subiecţii au pus în evidenţă cîteva consecinţe pozitive facilitate de promovarea 

dialogului dintre părinţi şi profesori.  
1. Cîştigurile ce se dobîndesc prin comunicarea dintre actorii sociali din spaţiul 

educaţional.  
S1: Vă daţi seama cîte bariere de comunicare şi înţelegere se doboară!  

S2: ... s-ar găsi astfel un numitor comun al dialogului dintre mine şi părinţi.  

2. Posibilitatea corectării comportamentului unor profesori faţă de elevi.  
S1: Părinţii trebuie să colaboreze cu profesorii, pentru că dacă nu, ei se poartă cu 

noi de parcă am fi nişte obiecte.  

3. Lămurirea unor posibile consecinţe negative datorate participării părinţilor la 
activităţi.  

S1: S-ar putea ca părintele să dea dreptate profesorului în defavoarea noastră 
pentru că ei văd în profesor inteligenţă şi justeţe deci, înseamnă că la copil e 
problema, ori lucrurile nu stau tot timpul aşa.  
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S2: Ar putea fi şi invers, adică să îşi dea părintele seama de adevărata faţă a 
profesorului, că doar la şedinţe nu se pot cunoaşte cu adevărat părinţii cu 
profesorii şi ei pleacă de acolo cu impresia că e doar vina elevului.  

O idee interesantă aparţine elevului român din Canada:  
La noi în şcoală, la proiectele ce trebuie prezentate în faţa clasei, dacă vine un 
părinte, îţi dă cu 25% mai mult la notă şi de aceea vreau să vină părinţii mei la şcoală. 
Sînt însă activităţi la care nu mi-ar plăcea să vină. De pildă, la sociologie trebuie să 
invităm un coleg din oraş, iar dacă invit o fată nu mi-ar plăcea să fie şi ei acolo.  

Manifestarea atitudinii negative a adolescenţilor faţă de participarea părinţilor la 
diferitele activităţi ce se desfăşoară în liceu îmbracă formulări de genul: „Nu mi-ar 
plăcea”, „N-aş vrea să vină”, „Categoric, nu!”, „Mie mi-ar plăcea să stea acasă că stau 
bine”, „Nu. Eu sigur nu vreau. Nu îi vreau pe ai mei implicaţi în nici o activitate 
şcolară”, „Pur şi simplu nu îmi place să vină părinţii mei la şcoală”. Am grupat în tabelul 
4.1 argumentele participanţilor care susţin acest lucru.  

TABELUL 4.1. Argumentele adolescenţilor împotriva participării părinţilor  
 la activităţile liceului  

Nr. Teme şi argumente Explicaţiile 
cercetătorului 

1 Atitudinea negativă a elevilor 
S1: Eu nu mă duc cînd au ei întîlnirile de afaceri, de ce să vină ei? 
S2: Eu zic că dacă nu mă bag peste ei, nici ei să nu se bage peste 
mine.  
S3: Eu nu mă duc la ei la serviciu, nici ei să nu vină la mine la 
şcoală. 
S4. De părinţi m-am săturat acasă, de ce să mai deranjeze şi la 
şcoală?  
S5. Ei îs mai bătrîni. Ei sînt cu ale lor, iar eu cu ale mele. 

Relaţiile nesatisfăcătoare 
părinţi­adolescenţi, ne-
voia de independenţă a 
celor din urmă generea-
ză această atitudine.  

2 Participarea provoacă sentimente de jenă, ruşine, disconfort  
S1: Nu. Nu mă simt în largul meu, nu-mi place.  
S2: Eu îi reţin să vină. Să nu mă facă de ruşine.  
S3: Mă dădăcesc în faţa colegilor şi mă fac de ruşine.  
S4. În generală veneau mai des şi mă făceau să mă simt prost. 
S5. Nu-mi convine să mă facă de ruşine, să spună la profesori tot 
ce fac eu acasă, cînd şi cum învăţ.  

Lipsa unor cunoştinţe şi 
abilităţi de intervenţie 
adecvată a părinţilor. 

3 Participarea inhibă, constrînge, intimidează  
S1: Mă inhibă prezenţa lor şi nu mă simt în largul meu.  
S2: Prezenţa părinţilor mă constrînge.  
S3: Eu nu îs în largul meu cînd îs cu ei.  

Lipsa unor cunoştinţe şi 
abilităţi de intervenţie 
adecvată a părinţilor. 

4 Părinţi cu comportamente neagreate de adolescenţi 
S1: Vin la şcoală în alt scop, dar se interesează şi de note şi mă 
ceartă.  
S2: În nici un caz să nu vină să mă pupe sau să se uite la banca 
mea că-i dezordine.  
S3: Mă ceartă de faţă cu colegii. 

Lipsa unor cunoştinţe şi 
abilităţi de intervenţie 
adecvată a părinţilor. 
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5 Părinţi care nu înţeleg situaţiile şi problemele  
S1: Neşansa ca fiecare să înţeleagă altceva din ceea ce 
receptează, caz în care acţiunile lor în planul educaţiei mele vor 
fi extrem de diferite şi deci supărătoare pentru mine.  
S2: În primul rînd modul meu de a fi la şcoală îi diferit de cel de 
acasă. Ai mei mă cunosc într-un alt fel.  
S3: Eu nu aş vrea să participe părinţii mei la nimic, ... pentru că 
părinţii mei au crescut la ţară şi au modul ăla de gîndire 
tradiţional... nu ştiu să accepte unele glume.  
S4. Mulţi profesori nu s-ar putea împăca bine cu părinţii pentru 
că profesorii sînt profesori, iar părinţii sînt muncitori.  

Decalajul cultural dintre 
profesori şi unii părinţi este 
o variabilă de intervenţie 
ce concură la înţelegerea 
corectă a celor spuse de 
participanţi.  
 

6 Relaţii nesatisfăcătoare şi comunicare deficitară părinţi-
adolescenţi  
S1: Tot timpul am fost singură. Tata nici nu a ştiut la ce profil 
am intrat. M-am descurcat singură, aşa că o să mă descurc şi în 
continuare.  
S2: Impedimentul ar fi această lipsă de comunicare dintre mine 
şi familie. Venind la şcoală ar culege informaţii pe care le-ar 
interpreta în modul propriu fără a se mai interesa de viziunea 
mea asupra unor situaţii; altfel spus, am fi două oglinzi ce 
reflectă realităţi suficient de diferite cît să nu sufere soluţii 
similare.  

Factori sociali, culturali şi 
economici diverşi sînt im-
plicaţi în această situaţie.  

7 Participarea părinţilor – o manifestare a lipsei de încredere  
S1: Mi se pare lipsă de încredere.  
S2: Avînd în vedere acest raport de reciprocă încredere, nu cred 
că este necesară participarea lor la activităţile şcolare pentru 
că-i anunţ eu despre evenimentele petrecute şi pretenţiile emise. 
S3: Raportul de încredere reciprocă face inutilă participarea 
părinţilor la activităţile şcolare.  

Percepţie negativă generată 
de necesitatea distanţării de 
supravegherea părinţilor, 
dar şi de lipsa unor cunoş-
tinţe minimale despre raţi-
unea şi efectele pozitive ale 
participării părinţilor la ac-
tivităţile din şcoală.  

8 Activităţile de la şcoală nu prezintă interes 
S1: La noi, în afara activităţilor festive şi a şedinţelor nu mai 
există altceva, dar dacă ar fi, mi-ar plăcea să participe.  
S2: Ceea ce se petrece în şcoală nu poate fi de interes pentru ai 
mei. Ei îşi doresc să participe la activităţile extraşcolare, petre-
ceri, excursii, cercuri sportive, dar acolo nu-i doresc eu pentru 
să sînt cu prietenii şi trebuie ca acest cerc să rămînă al nostru. 

Festivităţile predomină; se 
desfăşoară puţine activităţi 
interesante în liceu.  

9 Elevii nu realizează importanţa participării părinţilor  
S1: De acest gen de activităţi are cine să se ocupe, de ce s-ar 
mai implica şi părinţii mei?  
S2: Eu spun că astfel de activităţi sînt imposibile pentru că elevii 
se plîng acasă că profesorii sînt răi, iar părintele o să aibă 
ciudă pe profesorul respectiv.  
S3: Nu-mi place ca părinţii să-mi calce intimitatea de la şcoală, 
să-mi descopere mediul meu în care stau cu colegii.  
S4. Cu părinţii ar trebui să discute despre bani, să dea acolo 
banul ... ce e de învăţat să discute cu noi. 

Elevii nu cunosc ce 
înseamnă participarea pă-
rinţilor la activităţile din 
şcoală.  
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Participarea elevilor la şedinţele cu părinţii. Conceptele, relaţiile conceptuale şi 
textele din reţeaua semantică 4.7 prezintă părerea elevilor despre participarea la 
şedinţele cu părinţii, adică prezenţa lor acolo unde se discută lucruri care îi privesc 
direct. Adolescenţii vorbesc despre reacţiile probabile ale unor profesori şi părinţi faţă de 
această problemă.  

REŢEAUA SEMANTICĂ 4.7. Participarea elevilor la şedinţele cu părinţii  

 

Ce doresc elevii să facă părinţii la liceu  
Dintre problemele enunţate ca posibil de realizat prin participarea părinţilor la 

activităţile liceului (Reţeaua semantică 4.8), ne oprim asupra promovării intereselor 
elevilor, care a declanşat dezbateri vii.  

REŢEAU SEMANTICĂ 4.8. Ce doresc elevii să facă părinţii la liceu  
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Eşuarea promovării intereselor elevilor. Paradigma din matricea 4.6 prezintă 
structura condiţională şi procesul promovării intereselor elevilor de către părinţi care, 
prin consecinţe, arată probabilitatea redusă de a avea succes în punerea ei în practică. 
Oricum, se produc unele efecte favorabile, în principal remedierea unor situaţii de 
moment din liceu şi posibilitatea creşterii autorităţii părinţilor, aspecte care ar putea 
facilita o colaborare mai bună între elevi şi profesori. Ele ne trimit la ideea difuzării 
puterii în societatea democrată, lucru perfect valabil şi în şcolile de la toate nivelurile.  

MATRICEA 4.6. Paradigma promovării intereselor elevilor 

Condiţii cauzale Fenomen Context Condiţii 
interpuse 

Strategii de 
acţiune/ 

interacţiune 
Consecinţe 

Părinţii nu sînt 
organizaţi.  
„Ei nu vor avea 
niciodată vreo pu-
tere în luarea de-
ciziilor în şcoală, 
decît dacă, să ad-
mitem, s-ar orga-
niza într-un grup 
omogen şi, după 
părerea mea, este 
complicat.” 
Lipsă de iniţiativă 
S1: „Problema este 

lipsa de unitate 
a părinţilor şi 
mai e şi lipsa de 
iniţiativă.” 

S2: „Nu rezolvă 
nimic aceste 
discuţii ale pă-
rinţilor cu pro-
fesorii. Fiecare 
trage la oala lui, 
şi dacă merge 
mama sau tata 
să zică ceva, cu 
zisul ar rămîne.” 

Eşuarea 
promovării 
intereselor 
elevilor de 
către părinţi  

– Situaţia so-
cio-econo-
mică gene-
rală şi par-
ticularităţile 
ei locale. 

– Trăsături 
specifice 
vieţii comu-
nitare. 

– Structura şi 
relaţiile or-
ganizaţional
e din şcoală. 

–Variabile so-
cio-econo-
mice şi edu-
caţionale ale 
familiei.  

Mentalitate şi 
comportament 
„tradiţional”. 
„... părintele spu-
ne să daţi în 
copil dacă îi rău, 
să daţi că îi mai 
dau şi eu cînd 
ajunge acasă.” 
Concepţia pa-
ternalistă a pro-
fesorilor. 
„Profesorii nu 
pot face nimic, ei 
doar predau şi 
atît, nu pot să 
schimbe nimic, 
totul depinde de 
guvern.”  
Participare for-
mală a părinţi-
lor. 
„Nu cred că dacă 
ar participa ar re-
uşi să afle pulsul 
şcolii şi meteh-
nele care infes-
tează sistemul.” 
Rezistenţa la 
schimbare. 
„Orice ar discuta 
părinţii, şcoala 
rămîne aceeaşi, 
profesorii la fel. 
... Nimeni nu va 
schimba nimic.”  

– La iniţiativa 
părinţilor 
s­au discutat 
problemele 
în şedinţele 
cu părinţii.  

– Părinţii au fă-
cut cerere la 
secretariat. 

– Dirigintele a 
mers la In-
spectoratul 
Şcolar.  

 

– Remedierea 
unor situaţii 
de moment.  

– Posibilitatea 
creşterii auto-
rităţii părinţi-
lor.  

– Părinţii trataţi 
cu indiferenţă.  

– Probabilitate 
redusă de a 
reuşi.  

„Mi se pare pu-
ţin posibil ca ei 
să poată face ce-
va în şcoală. Ştiţi 
că nimeni nu le 
dă importanţă 
sau îi aprobă pe 
moment, ca în 
secunda imediat 
următoare totul 
să fie dat uitării.” 
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Exemplificăm consecinţa invocată de adolescenţi, a probabilităţii reduse a părinţi-
lor să promoveze interesele lor, cu două probleme pe care ei le­au experimentat: cazul 
materiilor opţionale şi schimbarea unor profesori. Iată cum sună ele în vivo:  

De ce materiile care ar trebui să fie opţionale sînt impuse ca obligatorii? Ce e 
opţional să rămînă la alegerea noastră, nu la cea a profesorilor. Să fie schimbaţi 
profesorii care nu ne convin.  

Rezolvarea problemei materiilor opţionale depinde de liceu, iar pentru schimbarea 
profesorilor decizia finală aparţine Inspectoratului Şcolar Judeţean. Cele două probleme 
reclamate de elevi şi nesoluţionate ilustrează eşuarea intervenţiei părinţilor în pro-
movarea intereselor elevilor, cel puţin în aceste două cazuri. Reţeaua semantică 4.9 
cuprinde relatările subiecţilor despre nemulţumirile lor, iar hyper­links­urile contribuie 
la înţelegerea „logicii realului” care a dus la eşecul rezolvării acestora.  

REŢEAUA SEMANTICĂ 4.9. Cazul opţionalelor şi problema schimbării profesorilor  

 

Probleme de discutat între părinţi şi profesori  
Identificarea temelor de discuţii părinţi­profesori ilustrează cum tehnica focus 

grup fructifică interacţiunile grupului şi foloseşte informaţiile la acest nivel, nu la cel 
individual. Analiza a conceptualizat din bogăţia datelor colectate principalele probleme 
pe care elevii le consideră că sînt temele cele mai potrivite de discutat între părinţi şi 
profesori pentru ca lor să le fie mai bine în liceu. Ele sînt vizualizate în familia cod 4.2.  

Un participant a surprins semnificaţia acestor discuţii astfel:  
Cred că ar trebui să discute toate acele probleme care solicită imperios rezolvare, 
dar la care obligatoriu să fim invitaţi şi noi elevii, pentru că pînă una alta noi sîn-
tem subiectul principal. 

Spusele acestuia relevă faptul că elevii sînt conştienţi că ei reprezintă raţiunea 
oricărui lucru ce se petrece în şcoală, că tot ce se întreprinde în familie sau liceu are ca 
finalitate ultimă starea lor de mai bine şi, deoarece sînt actori principali, este firesc să 
participe la dezbaterea problemelor şi luarea deciziilor care îi privesc direct.  
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FAMILIA COD 4.2. Probleme de discutat între părinţi şi profesori  

 
Din cele zece probleme considerate de elevi ca teme de discuţii importante pentru 

părinţi şi profesori, am ales două pentru a le aborda mai pe larg, deoarece au primit mai 
multă atenţie în dialogul purtat de participanţi. În matricea tematică 4.1 prezentăm pro-
blemele legate de curriculum şi procesul de învăţămînt modern, precum şi cele despre 
comunicarea şi comportamentul actorilor sociali implicaţi: elevi, părinţi, profesori.  

MATRICE TEMATICĂ 4.1. Teme conceptuale  

TEME 
Probleme Curriculum şi procesul de învăţămînt 

modern 
Comunicare şi comportament 

Probleme gene-
rice pentru liceu 
1. Ce înseamnă să 
fii elev azi?; 
2. Programe de 
instruire pentru 
părinţi; 
3. Învăţămînt 
specializat; 
4. Burse de studiu. 
  

Instruirea şi consilierea părinţilor  
S1: „Eu cred că ar trebui să le facă profesorii 
la părinţi ore aşa cum ne fac nouă şi să le 
demonstreze că nu se mai face şcoală cum se 
făcea pe vremea lor. Ei spun că nu e aşa greu 
la şcoală, că pe vremea lor să fi văzut şcoală, 
nu ca acum.”  
S2: „Să se facă sesiuni lunare, spre exemplu, 
discuţii în care profesorii, directorii, consilierii 
şcolari etc. să-i informeze pe elevi şi profesori 
care este sistemul în vest, cît se poate aplica şi 
la noi, astfel încît să devină şi învăţămîntul 
nostru unul specializat, care să producă 
specialişti, nu doar oameni de cultură.”  
Problema burselor de studiu  
„Cred că ar fi nimerit să se discute bursele de 
studiu în străinătate. Sînt destui colegi intere-
saţi, aşa că acest subiect merită atenţie, foarte 
multă atenţie.”   
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Probleme izvo-
rîte din con-
cepţia şi practica 
procesului de 
învăţămînt din 
liceu  
1. Disciplinele de 
învăţămînt tratate 
nediferenţiat;  
2. Materie multă;  
3. Disciplinele 
opţionale sînt 
obligatorii;  
4. Prea multe sar-
cini de învăţămînt; 
5. Tact, răbdare şi 
înţelegere în rela-
ţia profesor­elev;  
6. Înlăturarea dis-
criminărilor în 
tratarea elevilor.  

Curriculum încărcat  
S1: „Să se pună accent pe materiile pentru 
bac. De ce să învăţăm la materii care nu ne 
sînt de folos în viitor?”  
S2: „E prea multă materie în şcoală. Cer 
prea mult de la noi. Fiecare vrea să ştii la 
materia lui. E prea greu să faci pe plac la 
toţi. Dacă eu vreau să mă profilez pe o 
materie, profesorii de la alte materii să nu 
mai sîcîie.”  
Opţionale impuse  
De ce materiile care ar trebui să fie opţio-
nale sînt impuse ca obligatorii? Ce e opţio-
nal să rămînă la alegere noastră, nu la cea a 
profesorilor.  
Program aglomerat  
S1: „Să avem un program mai lejer, nu aşa 
încărcat ca în prezent. Să ni se ofere posibi-
litatea să ne alegem materiile pe care vrem 
să le studiem şi să putem schimba profeso-
rii care nu ne convin.”  
S2: „Am de lucru şi acasă. Profesorii nu ne 
înţeleg că mai avem nevoie de timp şi pen-
tru altceva.” 

Tratarea cu înţelegere a 
elevilor  
S1: „Dacă elevul are o problemă 
sau este mai emotiv, să-l trateze 
cu mai multă blîndeţe şi să-l facă 
să se simtă cît de cît în largul 
lui.”  
S2: „Sînt unii profesori agresivi 
verbal, mai ales profesorii de 40-
50 de ani.”  
S3: „Să fie mai indulgenţi profe-
sorii, să nu vină nervoşi la ore şi 
să vorbească mai frumos.”  
S3: „Să ne respecte şi profesorii 
aşa cum îi respectam şi noi pe 
ei, să ne înţeleagă motivele cînd 
n-am învăţat pentru că am fost 
plecaţi sau bolnavi.”  
Înlăturarea discriminărilor de 
orice fel în tratarea elevilor  
„Să nu facă diferenţe între elevi 
că au bani sau nu. Dacă îl «ajuţi» 
pe profesor cu ceva, te ajută.”  

Probleme 
generice pentru 
familie  
1. Părinţii nu 
cunosc aspectele 
disfuncţionale ale 
procesului de 
învăţămînt.  
2. Părinţii nu sînt 
consiliaţi de 
profesori.  
3. Necesitatea 
conlucrării 
părinţi­profesori 
în educaţia 
morală şi 
asistenţa 
psihologică a 
elevilor.  

Raportul teorie­practică; manuale cu 
volum prea mare de informaţii  
„Părinţii trebuie să înţeleagă că se face prea 
puţină practică pentru teoria care am învă-
ţat-o. Poate ar trebui ca părinţii să discute 
cu profesorii pentru a se putea înţelege fap-
tul că manualele sînt prea sofisticate, conţin 
un volum mare de informaţii pe care tre-
buie să le reţii pînă la examen.”  
Materie multă şi pretenţii mari la toate 
materiile  
„Să vorbească părinţii de faptul că pentru 
noi materia care se predă este mult prea 
vastă, iar pretenţiile sînt mari la fiecare 
materie.”  

Părinţii impun arbitrar opţiuni 
profesionale elevilor  
„Ar trebui să vorbească profeso-
rii cu părinţii să îi lase pe copii să 
îşi aleagă singuri domeniu în ca-
re vor să meargă în continuare la 
facultate. Să se întîlnească mama 
cu profesorul la a cărui materie 
sînt bun şi să-i prezinte avantaje-
le domeniului şi perspectivele de 
viitor. Ar fi un fel de consiliere 
în ceea ce priveşte cariera mea 
viitoare.”  
Părinţii să se implice în toate 
aspectele procesului educaţio-
nal  
„Mi-ar plăcea ca părinţii ... să se 
ocupe şi de latura psihică şi 
morală a educaţiei în şcoală.”  

Probleme de 
context  
Asumarea 
răspunderii pentru 
comportamentul 
elevului.  

Discrepanţa între familie şi şcoală  
„Şcoala şi familia obişnuiesc să arunce una pe alta responsabilitatea pentru un 
act de devianţă al elevului. Părinţii lasă totul în seama profesorilor, pe cînd 
aceştia se concentrează doar asupra conţinutului pe care trebuie să-l transmită 
elevilor, fiecare cu materia lui, evitînd, intenţionat sau nu, să-i pregătească pe 
elevi şi pentru situaţii de viaţă reală. Părerea mea e că între familie şi şcoală 
există o discrepanţa destul de mare.” 
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Ce cred elevii că gîndesc profesorii despre implicarea părinţilor în 
activităţile liceului  
Participanţii la discuţii consideră că „În general, profesorii, şi mai ales diriginţii, 

ar fi încîntaţi de implicarea familiilor în activităţile din şcoală pentru că s-ar simţi 
sprijiniţi. La foarte puţini nu le-ar conveni ca părinţii să susţină şcoala”. Un elev crede că 
percepţia profesorilor privind implicarea părinţilor „... depinde de mentalitatea fiecăruia. 
Cam 70% din profesori ar fi încîntaţi de colaborarea cu părinţii. Ceilalţi 30% ar fi neutri 
sau împotrivă, în special cei mai bătrîni”.  

O interpretare simplă duce la ideea că marea majoritate a profesorilor gîndesc 
favorabil, au o percepţie pozitivă faţă de implicarea părinţilor atît în educaţia de acasă, 
cît şi în activităţile din şcoală. Dar sînt şi cei „foarte puţini” care, după evaluarea 
elevilor, au o percepţie negativă. Discutăm cele două poziţii.  

După părerea liceenilor, două condiţii cauzale pun în evidenţă percepţia pozitivă a 
profesorilor: prima ţine de profesorii înşişi care stimulează participarea părinţilor, iar a 
doua este atribuită mentalităţii părinţilor şi disponibilităţii acestora de a găsi timpul 
necesar pentru a face acest lucru. Consecinţa acţiunii conjugate a celor două condiţii este 
exprimată astfel:  

Un diriginte cînd vede că este sprijinit de 30 de părinţi cred că se simte mult mai 
sigur pe el, parcă are mai mult curaj să meargă la direcţiune şi să spună clasa cutare 
are o problemă sau avem nevoie de cutare pentru că are sprijinul întregului 
colectiv. Ar fi o presiune în plus.  

REŢEAUA SEMANTICĂ 4.10. Percepţia pozitivă a profesorilor faţă de  
 implicarea părinţilor  

 
Reţeaua semantică 4.10 prezintă schema analitică a percepţiei pozitive pe care 

elevii cred că o au profesorii despre implicarea părinţilor în educaţia de acasă şi în 
activităţile şcolii. Observăm că participanţii relevă că părerea profesorilor despre gradul 
în care părinţii joacă un rol activ în educaţia lor în familie se raportează la prezenţa sau 
absenţa părinţilor la şedinţe sau alte activităţi (condiţie intervenţie). Iată o asemenea 
opinie: „Diriga aşa înţelege, mama, tata vin la şcoală, deci pe părinţi îi interesează”. O 
elevă conchide:  
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Probabil, profesorii s-ar simţi cu mult ajutaţi în activităţile lor dacă ai noştri s-ar 
implica mai mult.  

Elevii consideră că unii profesori au o percepţie negativă (Reţeaua semantică 
4.11.) despre participarea activă a părinţilor deoarece „… le-ar fi frică să nu ajungă 
dominaţi, să nu vină părinţii peste ei şi să facă prea mari presiuni. Le-ar plăcea să fie tot 
ei superiori”.  

Şi alţi participanţi au dezvoltat ideea unei posibile dominări din partea părinţilor 
pe care o resimt profesorii, idee alimentată de mentalitatea superiorităţii profesorilor faţă 
de părinţi.  

La noi în oraş – spune un adolescent – profesorii de liceu nu cred că poate exista 
ceva mai sus decît ei, ... că „noi vă învăţăm pe toţi”.  

REŢEAUA SEMANTICĂ 4.11. Percepţia negativă a profesorilor  
 faţă de implicarea părinţilor  

 
Analiza a identificat o condiţie de context – specificul interacţiunilor sociale 

dintr­o comunitate mică, acolo unde fiecare cunoaşte pe toată lumea. Discuţiile purtate 
au adus la suprafaţă manifestarea mentalităţii superiorităţii profesorilor faţă de părinţi, 
care reprezintă un adevărat obstacol în calea colaborării lor. Numai că, aşa cum o 
adolescentă spune, „unii părinţi sînt superiori profesorilor, iar ei nu vor să accepte acest 
lucru”. La care un alt participant a adăugat scurt: „Iar un profesor se vrea mereu superior 
părinţilor şi clasei”.  

Asemenea concepţie şi comportament generează şi consecinţe de felul: „Ar fi şi o 
chestiune de reputaţie. Prea multe insistenţe ale părinţilor ar strica reputaţia profesoru-
lui”. În acest context al discuţiilor, unii subiecţii spun că „Nu ştiu cum ar putea colabora 
profesorii cu părinţii”, iar alţii îşi manifestă îndoiala asupra eficienţei acestei colaborări.  

Indiferent de poziţia adoptată faţă de implicarea părinţilor în activităţile liceului, 
adolescenţii au subliniat că se insistă pe sponsorizare, taxe şi alte contribuţii băneşti. 
Iată cîteva glasuri ce ilustrează atitudinea lor faţă de această practică:  

S1: Vreau bani de la părinţi. Ne pun pe toţi să plătim pagubele dacă cineva distruge 
vreun bun al şcolii.  
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S2: Sînt profesori care consideră că dacă unii părinţii sînt mai înstăriţi, trebuie 
neapărat să sponsorizeze şcoala.  

S3: Administraţia primeşte destui bani de la stat astfel ca totul să funcţioneze bine 
în şcoală, dar nu-i ştie folosi ca lumea, aşteaptă să contribuim şi noi cu bani de 
la părinţi.  

Trebuie să recunoaştem că problema atragerii de fonduri sau de alte contribuţii 
prin sponsorizări este încă nouă pentru şcoala românească. Ea este dificil de realizat de-
oarece situaţia economică a societăţii este precară, încă nu avem economie de piaţă care 
să aibă resurse materiale şi financiare pentru asemenea acţiuni. Dar cel mai important 
este faptul că nu există un parteneriat şcoală­comunitate în cadrul căruia agenţi 
economici, agenţiile de profil şi alte instituţii şi organizaţii să sponsorizeze activităţile 
din şcoli. Un asemenea parteneriat se construieşte pe baza unor programe reciproc 
avantajoase în care şcoala, la rîndul ei, este chemată să ofere comunităţii servicii variate. 

CONCLUZIE  

În bună măsură, investigaţia confirmă ceea ce E. Stănciulescu (2002) arată 
referitor la cercetările făcute în alte ţări despre felul în care copilul evaluează mediul 
educativ familial.  

Ele (cercetările, subl. ns.) arată că percepţia realităţii familiale, a atitudinilor şi a 
comportamentelor, a raporturilor părinte­copil variază în funcţie de poziţia 
evaluatorului; copilul interpretează altfel decît părinţii săi stilul educativ al familiei, 
iar această interpretare, indiferent dacă corespunde sau nu realităţii, influenţează 
reacţiile sale ... şi în ultimă instanţă, dezvoltarea sa psiho­socială. (p. 98)  

Urmînd aceeaşi modalitate de abordare, credem că evaluarea şi interpretarea 
mediului instructiv­educativ al liceului de către adolescent generează reacţii specifice şi 
contribuie consistent la maturizarea lui psiho­socială. În lumina teoriei intersectării 
sferelor de influenţă, reprezentările dobîndite de adolescent în liceu se suprapun cu 
reprezentările experienţelor sale din familie, oferind astfel acestuia un orizont nou, mai 
larg de înţelegere a microcosmosului familial în relaţia lui cu mediul şcolar.  
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Capitolul 5  

PARTENERIATELE ŞCOALĂ-FAMILIE­COMUNITATE 
ÎNTRE DEZIDERAT ŞI REALITATE  

În tot timpul procesului analitic am gîndit categoriile ca abstracţii care nu repre-
zintă un individ sau povestea unui grup, ele sînt relatările mai multor participanţi sau 
grupuri, reduse şi reprezentate în termeni înalt conceptualizaţi şi relaţionaţi pentru a 
explica, în sens general, ce se întîmplă. În reţelele semantice am relaţionat categoriile şi 
subcategoriile ca să explicăm cît mai strîns un aspect sau altul (temă) a fenomenului 
social investigat. De fapt, începînd cu analiza primului interviu şi focus grup, am legat 
categoriile cu subcategoriile lor, adică am observat dacă acestea par să fie condiţii, 
acţiuni, interacţiuni, consecinţe. În analiza calitativă acestea se numesc „ipoteze”, intuiţii 
despre modul cum conceptele se legă, cum pun în relaţie două sau mai multe concepte, 
explicînd ce, de ce, unde şi cum referitor la fenomenul aflat în studiu. Deşi ipotezele sînt 
derivate din date, ele sînt abstracţii (afirmaţii făcute la nivel conceptual mai mult decît la 
nivelul datelor crude) şi, de aceea, este important să fie validate şi elaborate mai departe 
prin compararea continuă a evenimentelor din date.  

Menţionăm faptul conform căruia codarea, fie ea deschisă (identificarea catego-
riilor şi subcategoriilor), fie axială (relaţionarea categoriilor şi subcategoriilor), nu 
reprezintă acte secvenţiale. Una nu opreşte codarea pentru proprietăţi şi dimensiuni, în 
timp ce cealaltă dezvoltă relaţiile dintre concepte. Ele procedează împreună în mod 
natural. Oricum, categoriile majore încă nu sînt integrate să formeze o schemă teoretică 
explicativă. Codarea selectivă reprezintă procesul integrării şi rafinării categoriilor, care 
duce la elaborarea unei scheme teoretice explicative mai largi a fenomenului studiat.  

Prima etapă a integrării este decizia referitoare la categoria centrală. Această cate-
gorie, uneori denumită categoria nucleu, reprezintă tema principală a cercetării. Deşi 
categoria centrală iese la iveală din cercetare, ea este prea abstractă. Într-un sens limitat, 
categoria nucleu conţine toate produsele analizei condensate în cuvinte puţine, care par 
să explice „despre ce este vorba în această cercetare”. Oricum, o dată ce un analist ex-
plică în detaliu cum a ajuns la această conceptualizare, alţi cercetători, indiferent de 
perspectiva lor, trebuie să fie în măsură să urmeze drumul logic al analistului şi să fie de 
acord că acesta este o explicaţie plauzibilă pentru ce s-a întîmplat. O categorie centrală 
are putere analitică. Ce anume dă acesteia putere este abilitatea să adune categoriile îm-
preună ca să formeze o explicaţie de ansamblu. De asemenea, o categorie centrală trebu-
ie să fie în măsură să explice variaţia considerabilă care există în categorii. O categorie 
centrală poate apărea din lista categoriilor existente. Dar, un cercetător poate studia cate-
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goriile şi determina că, deşi fiecare categorie vorbeşte despre o parte a poveştii, nici una 
nu o cuprinde complet. Prin urmare, este nevoie de alţi termeni sau sintagme mult mai 
abstracte, o idee conceptuală sub care toate categoriile pot fi subsumate.  

Sînt cîteva tehnici care pot fi folosite să faciliteze identificarea categoriei centrale 
şi integrarea conceptelor. Dintre acestea, elaborarea diagramelor integrative este cea mai 
folosită în metoda Grounded Theory. Ele sînt cele mai abstracte reprezentări ale datelor, 
care nu trebuie să conţină fiecare concept apărut în timpul procesului cercetării, ci să se 
concentreze doar pe acelea care ajung la statusul de categorii majore. Diagramele trebuie 
să aibă fluiditate, cu o logică care nu necesită prea multe explicaţii. De asemenea, dia-
gramele integrative nu trebuie să fie prea complicate; prea multe cuvinte, linii şi săgeţi 
fac dificilă vizualizarea acestora. Detaliile trebuie lăsate pentru a fi scrise în textul 
analitic care însoţeşte obligatoriu orice diagramă.  

În cercetare am conceput o diagramă integratoare a cărei idee centrală este că par-
teneriatele şcoală­familie­comunitate, în condiţiile date, reprezintă doar un deziderat. 
Altfel spus, rezultatele produse de analiză arată spre categoria nucleu PARTENERIA-
TELE ŞCOALĂ­FAMILIE­COMUNITATE ÎNTRE DEZIDERAT ŞI REALITATE. 
Diagrama integratoare 5.1 vizualizează condiţiile cauzale, variabile de intervenţie şi 
strategia preconizată ce justifică alegerea acestei idei drept categorie centrală.  

DIAGRAMA INTEGRATOARE 5.1. Parteneriatele şcoală­familie­comunitate între   
deziderat şi realitate  

 
Aşa cum am văzut, calitatea şi gradul implicării părinţilor în activitatea de 

învăţare de acasă a elevilor şi participarea lor la activităţile din şcoală şi liceu sînt 
afectate de două stiluri ale implicării: redus sau al „respingerii parentale” şi autoritar 
(excesiv), cel de al doilea cu impact serios asupra adolescenţilor care sînt în căutarea 
independenţei, a libertăţii de decizie şi acţiune în problemele pe care le consideră că îi 
privesc. Acest lucru reprezintă una din condiţiile cauzale ale luptei dintre generaţii. Cele 
două stiluri menţionate au consecinţe negative de ordin afectiv, atitudinal şi comporta-
mental pentru elevi. De aici, reţinerea, indiferenţa şi dezacordul unor adolescenţi faţă de 
prezenţa părinţilor la activităţile ce se desfăşoară în licee.  

Subiecţii, fie părinţi, fie profesori sau adolescenţi, au invocat dezinteresul unor 
părinţi şi concepţiile anacronice ale altora, după cum au pus în evidenţă lipsa abilităţilor 
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potrivite ca participarea acestora la activităţile din liceu să nu producă stres, frustrare şi 
insatisfacţie elevilor. Analiza a arătat că angajarea părinţilor în activităţile de învăţare de 
acasă se reduce, în cea mai mare parte, la asigurarea condiţiilor materiale şi a suportului 
financiar necesar. De asemenea, ea a evidenţiat că unităţile de învăţămînt preuniversitar 
nu au activităţi de parteneriat variate ce angajează părinţii, personalul şcolii şi reprezen-
tanţii comunităţii să sprijine succesul şcolar al elevilor. În locul acestora predomină 
„festivităţi” şi „şedinţe”.  

Rezistenţa la schimbare a unor părinţi şi cadre didactice (menţionaţi des fiind 
profesorii în etate), unii părinţii cu atitudini autoritare, mentalitatea paternalistă a rezol-
vării problemelor de la centru, procesul analitic le­a identificat ca obstacole ce se 
interpun înnoirii spiritului învăţămîntului în şcoli şi licee. Ele sînt accentuate de condi-
ţiile contextuale generate de situaţia socio-economică, de specificul vieţii comunitare, de 
interacţiunile particulare ce caracterizează o organizaţie de învăţămînt preuniversitar, la 
care se adaugă variabile socio-economice şi educaţionale ale familiilor ce îşi pun am-
prenta asupra relaţiilor şcoală­familie­comunitate.  

Cercetarea a ajuns la două concluzii care se instituie ca premize favorabile de 
acţiune pentru dezvoltarea şi aplicarea unor programe de parteneriat viabile în şcolile 
judeţului Alba.  

1. Aproape tuturor familiilor le pasă de copiii lor, doresc ca aceştia să aibă succes 
şi încearcă să obţină cît mai multe informaţii de la şcoală şi comunitate, deci 
sînt buni parteneri în educarea copiilor lor.  

2. Aproape toţi profesorii şi liderii şcolilor ar dori să implice părinţii în activităţile 
educative, însă mulţi dintre ei nu ştiu cum să proiecteze programe pozitive şi 
eficiente şi, în consecinţă, se tem să încerce. Acest lucru creează un fel de 
„retorică sterilă”, în care educatorii se simt „prinşi”, exprimîndu-şi acordul 
pentru dezvoltarea parteneriatelor, fără a întreprinde însă nici o acţiune.  

Pe această bază, considerăm că este posibilă realizarea unor parteneriate funcţio-
nale care să implice părinţii şi membrii comunităţii în procesul de educare a copiilor şi 
adolescenţilor, cu un profund efect pentru succesul şcolar al acestora. Totuşi, dacă ne 
raportăm explicit la cerinţele teoretice şi practice fundamentate în cercetările din 
domeniu realizate în alte ţări, în mod deosebit la cele şase tipuri de implicare a familiei 
(Capitolul 1), devine clar că nu putem vorbi de parteneriate, ci numai de RELAŢII 
şcoală­familie­comunitate.  

Putem afirma, fără pretenţia generalizării concluziilor cercetării, că în sistemul de 
învăţămînt preuniversitar din ţara noastră parteneriatele şcoală­familie­comunitate se 
află doar într­un stadiu incipient al formării lor. Credem că din factorii explicativi 
responsabili de această stare de fapt fac parte:  

• lipsa organizării instituţionale necesare funcţionării parteneriatelor;  
• cadre didactice care nu au pregătirea teoretică şi practică corespunzătoare în 

acest domeniu şi, de aceea, predomină „festivităţi” şi „şedinţe cu părinţii” ce 
sînt confundate cu activităţi parteneriale;  

• situaţia socio-economică precară în care trăiesc multe familii cu copii;  
• subfinanţarea învăţămîntului împreună cu toate consecinţele ce derivă din acest 

lucru;  
• spiritul civic şi comunitar aflat încă în faza de formare şi consolidare.  
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Cercetarea a arătat necesitatea promovării unei politici parteneriale bine funda-
mentate, care să implementeze programe de activităţi pe termen scurt şi mediu, în raport 
cu particularităţile specifice fiecărei unităţi şcolare. Avem în vedere că parteneriatele 
şcoală­familie­comunitate sînt eficiente în măsura în care ajung să depăşească obiecti-
vele unui program şi se transformă într­un stil de viaţă al comunităţii şcolare formate din 
elevi, profesori, părinţi şi membrii comunităţii locale.  

Cercetarea a pus în evidenţă că în sistemul de învăţămînt preuniversitar românesc 
relaţiile şcoală­familie­comunitate se exprimă prin activităţi reduse ca număr, cu obiecti-
ve de rutină, lipsite de fundamentul unei politici şcolare coerente de planificare şi condu-
cere. Spre deosebire de această stare de lucruri, practica parteneriatelor din alte ţări ale 
lumii ne arată că şcolile implică părinţii şi membrii comunităţii în multe feluri, desfăşu-
rate sistematic şi evaluate continuu, lucru ce presupune muncă grea, iar rezultatele, în 
general, sînt aşteptate pe termen mediu şi lung. În acest sens, teoria şi practica partene-
riatelor demonstrează că şcolile care adaptează structura celor şase tipuri de implicare la 
particularităţile şi resursele lor, pot dezvolta si menţine legături puternice cu familiile 
elevilor şi cu membrii comunităţii şi, de asemenea, pot să stabilească programe de parte-
neriat eficiente, complete şi permanente. Acest lucru reprezintă obiectivul componentei 
aplicative a cercetării din etapa următoare. Ea urmăreşte implementarea, dezvoltarea şi 
evaluarea programelor de parteneriat în cîteva şcoli generale şi licee din judeţul Alba, 
văzute ca bază pentru extinderea lor în tot sistemul de învăţămînt preuniversitar din 
judeţ. 
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Secţiunea a III­a  

ABORDAREA CANTITATIVĂ A CERCETĂRII  

• Educaţia familială: delimitări conceptuale  
• Modele de coeziune familială şi reuşită şcolară  
• Principiile educative ale părinţilor  
• Practicile educative parentale  

Ancheta sociologică pe care am întreprins-o are ca obiectiv relevarea acelor 
aspecte proprii spaţiului familial care sînt susceptibile de a crea un cadru propice 
dezvoltării intelectuale a copilului, implicării acestuia în studiu şi atingerii unor 
performanţe şcolare ridicate. Aspectele teoretice şi empirice trecute în revistă cu privire 
la parteneriatele şcoală-familie-comunitate relevă importanţa implicării părinţilor în 
educaţia copilului atît acasă, cît şi în activităţile propuse �sau care ar trebui propuse� 
de către şcoală. Avînd în vedere că în societatea românească iniţiativele de acest gen 
sînt sporadice şi puţin consistente, apreciem că un prim pas important ar fi acela de a 
releva acele modele de interacţiune familială, acele atitudini şi practici educative care 
conduc la un climat educativ favorabil evoluţiei şcolare a copilului, oferindu-i 
posibilitatea de a atinge un nivel de instrucţie ridicat şi, implicit, şansa de a accede la 
un status înalt. Ne propunem, de fapt, să stabilim care sînt modalităţile cele mai utile de 
implicare a pă-rinţilor în activitatea de învăţare de acasă a copiilor, dar abordînd 
problematica într-un sens ceva mai larg. Supoziţia este aceea că influenţa familiei este 
complexă, nu se limitează la verificarea temelor sau la ajutorul oferit în rezolvarea 
acestora şi, în consecinţă, studiul ei presupune luarea în considerarea a convingerilor, 
atitudinilor părinţilor, a modului în care aceştia încearcă să-şi atingă obiectivele 
educative. Eficienţa lor educativă este pusă în relaţie şi cu modelul de interacţiune intra 
şi extra-familial din perspectiva autonomiei rolurilor domestice, respectiv a închiderii 
sau deschiderii cuplului parental în raport cu mediul social extern. Este testată, de 
asemenea, relaţia dintre reuşita şcolară a copilului şi modul în care părinţii mediază 
influenţa celorlalţi agenţi ai socializării tînărului: şcoala, rudele, grupul de prieteni. Nu 
în ultimul rînd, distribuţia rolurilor educative între cei doi părinţi este luată în calcul ca 
posibil factor relevant pentru calitatea suportului de care se bucură copilul în 
îndeplinirea sarcinilor şcolare.  

Avînd în vedere că o parte din întrebările chestionarului utilizat în anchetă au 
fost preluate din cel aplicat în cercetarea realizată de Jean Kellerhals şi Cléopître 
Montandon (1991), vom face o scurtă trecere în revistă a conceptelor utilizate de cei doi 
autori. Precizăm faptul că accentul, în cercetarea noastră, a fost pus pe factorii care 
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influenţează reuşita şcolară a tinerilor, aspect care nu este relevat sub nici o formă de 
studiul mai sus amintit. În plus, am optat pentru aplicarea unei serii de itemi atît taţilor, 
cît şi mamelor, în mod separat. Cercetătorii elveţieni au preferat aplicarea unui 
instrument unic de preluare a informaţiilor şi care să fie completat după obţinerea 
consensului dintre parteneri, fapt care putea masca existenţa dezacordurilor. 
Informaţiile mai consistente au fost preluate de la mame, avînd în vedere implicarea lor 
mai intensă în educaţia copiilor, fapt care transpare şi din studiul calitativ care a 
surprins problematica parteneriatului şcoală-familie-comunitate.  
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Capitolul 6  

EDUCAŢIA FAMILIALĂ: DELIMITĂRI CONCEPTUALE  

PROCESUL EDUCATIV  

Analiza sociologică a procesului de socializare pune accentul pe integrarea copi-
lului �într-un grup particular sau în ansamblul social�, respectiv pe procesul de 
individu-alizare, de construcţie a personalităţii distincte. Avînd în vedere că în cercetarea 
noastră am dorit să relevăm modelele de implicare educativă parentală �inclusiv în 
sensul medi-erii unor influenţe exterioare familiei� şi impactul acestei implicări asupra 
performan-ţelor în învăţare ale tinerilor, perspectiva este aceea a integrării, în speţă în 
raport cu şcoala şi familia.  

Educaţia parentală va fi considerată ca un proces de influenţare voluntară a copi-
lului, care va fi luat în considerare atît prin strategiile implicate (conţinut şi forme de 
transmitere), cît şi prin repartizarea sarcinilor între părinţi, respectiv prin medierea influ-
enţelor educative pe care familia o realizează în raport cu ceilalţi agenţi ai socializării.  

Procesului educativ va fi analizat din patru perspective:  
1) obiectivele sau finalităţile educative ale părinţilor �pe termen lung şi scurt�;  
2) tehnicile lor pedagogice �practicile educative�;  
3) distribuirea rolurilor educative între părinţi;  
4) coordonarea �medierea� între agenţii educaţiei.  
În continuare vom încerca să eliminăm posibilele ambiguităţi legate de relaţia din-

tre conceptul de socializare şi cel de educaţie. Vom respinge accepţiunea cea mai largă a 
termenului de educaţie, cuprinzînd şi aspectele în care intenţionalitatea celui care 
realizează procesul de influenţare lipseşte. În acest din urmă caz, între cele două concep-
te mai sus amintite ar exista o suprapunere perfectă. Vom considera educaţia ca o parte a 
procesului de socializare, realizată într-un cadru formal de către instituţiile de învăţămînt 
sau informal, de agenţi sociali care îşi propun să transmită anumite atitudini, valori, 
credinţe, dar şi cunoştinţe, moduri de a opera cu informaţii sau obiecte. În acest sens, 
părinţii educă doar în măsura în care intenţionalitatea influenţării este prezentă: cînd ei 
spun copilului că trebuie să fie politicos pentru că numai aşa va fi acceptat de societate, 
este vorba de un fapt de educaţie; dacă acelaşi copil observă frecvent că părinţii salută 
primii persoanele mai în vîrstă şi el îşi însuşeşte acest comportament, este vorba de so-
cializare. Evident că există o anumită doză de ambiguitate, în sensul că pedagogia pă-
rinţilor poate fi una implicită. Ei nu conştientizează întotdeauna de ce interzic sau de ce 
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încurajează anumite comportamente ale copilului. Exprimări de genul aşa ceva „trebuie” 
făcut sau „nu se face”, neînsoţite de o justificare oferită copilului �în virtutea lui „pentru 
că aşa spun eu”� pot exprima o concepţie autoritaristă asupra educaţiei, presupunînd 
doar obedienţă necondiţionată în raport cu cerinţele exprimate de adult, dar pot, de ase-
menea, să releve faptul că părintele nu e mereu conştient de motivaţia aşteptărilor sale, 
că acestea pot reprezenta pur şi simplu dorinţa împărtăşirii de către tînăr a clişeelor 
sociale proprii universului familial. Coerent sau nu, justificat ştiinţific sau nu, familia îşi 
propune să transmită tînărului o perspectivă asupra universului social despre care este 
important de ştiut dacă reprezintă o şansă de integrare într-o nouă societate sau, din 
contră, un balast de care tînărul va trebui să se elibereze.  

Educaţia formală, realizată de către şcoală, cea informală, caracteristică, în primul 
rînd, familiei şi influenţele non-intenţionale, proprii acelei părţi a procesului de sociali-
zare care nu este controlat de o anumită instanţă educativă �impactul mass-media, al 
„găştii de cartier” etc.� pot fi în raport de coerenţă, complementaritate sau de contradic-
ţie. Pentru a putea studia în ansamblu aspectele susceptibile de a influenţa reuşita şcolară 
a copilului ar trebui să ţinem seama de toţi aceşti factori, de raporturile dintre ei, precum 
şi de faptul că obiectul influenţei nu este un element pasiv, el reacţionează diferenţiat la 
mesajele primite, putînd influenţa, la rîndul său sursa �comportamentul cooperant al co-
pilului poate genera mai multă încredere din partea părintelui, mai multă disponibilitate 
pentru negocierea cerinţelor exprimate�. Deoarece în cercetarea noastră ne-am limitat la 
surprinderea implicării educative parentale, am fost obligaţi să ne restrîngem doar la 
relevarea relaţiilor dintre acest aspect şi performanţele şcolare ale copilului, deşi respec-
tivele relaţii pot fi mediate de mulţi alţi factori. Deşi obiectivele şi practicile educative 
pot avea mai multă sau mai puţină eficienţă în funcţie de aspecte conjuncturale, este de 
presupus că, la nivel global, pot fi puse în evidenţă acelea care reprezintă în mai mare 
măsură un suport pentru reuşita şcolară a copilului.  

Pentru un plus de sistematizare, putem să ne raportăm la conceptul de educaţie 
familială ca fiind compus din patru domenii fundamentale:  
• transmiterea cunoştinţelor, a modurilor „de a face”, necesare vieţii sociale;  
• transmiterea credinţelor şi valorilor, raportarea axiologică la universul uman;  
• oferirea de modele licite de interacţiune cu ceilalţi;  
• interiorizarea rolurilor sociale ale copilului şi a semnelor exterioare proprii acestora.  

În ancheta realizată ne-am propus surprinderea atitudinilor şi practicilor educative 
ale părinţilor din perspectivele mai sus amintite testînd, de fiecare dată, consistenţa lor 
suportivă pentru performanţa şcolară a tînărului.  

CONCEPTE CONEXE  

Vom face, în continuare, o prezentare succintă a conceptelor utilizate în cerceta-
rea realizată de Jean Kellerhals şi Cléopître Montandon (1991), avînd în vedere că ins-
trumentul de recoltare a informaţiilor utilizat de către ei a fost parţial preluat în 
cercetarea pe care am realizat-o. Pentru itemii comuni am fost obligaţi, implicit, să utili-
zăm delimitările teoretice şi modalităţile de selecţie a dimensiunilor conceptelor operate 
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de sociologii elveţieni. Menţionăm faptul că în timpul prelucrării datelor am verificat 
consistenţa unor indicatori sintetici propuşi în cercetarea mai sus amintită pentru a releva 
măsura în care aceştia sînt utilizabili în spaţiul cultural românesc.  

Din perspectiva celor doi autori, educaţia copilului poate fi analizată ca un proces 
de influenţare implicînd:  
• strategii  

1. obiectivele educative pe care le vizează părinţii;  
2. tehnicile de influenţare utilizate de părinţi;  

• logistică (organizare) în ceea ce priveşte:  
3. diferenţierea rolurilor educative în familie;  
4. coordonarea părinţilor cu ceilalţi agenţi educativi (grup de prieteni, şcoală, TV, 

specialişti).  

1. Obiectivele educative ale părinţilor s-a considerat că depind de:  
- profilul specific al personalităţii sociale dorită pentru copil;  
- poziţia socială (nivel socio-educativ şi integrare relaţională) dorită pentru copil.  
„Personalitatea socială” a fost definită ca ansamblul de aptitudini necesare 

integrării copilului în mediul înconjurător relaţional, explicitată prin patru dimensiuni:  

• autoreglarea, ce presupune capacitatea persoanei de:  
- a defini obiective;  
- a urma obiectivele cu o anumită constanţă;  
- a se orienta în ansamblul informaţiilor care îi parvin;  
- a tria informaţiile;  

• acomodarea desemnează aptitudinea individului de:  
- a se plia pe regularităţile şi convenţiile sociale;  
- a face dovada rezistenţei şi a perseverenţei, a muncii regulate, a onorării „con-

tractelor”; 
- a asocia mijloacele disponibile cu obiective care n-au fost definite neapărat de el;  

• cooperarea subsumează aptitudinile sau calităţile orientate spre relaţiile cu ceilalţi:  
- spiritul de devotament sau simţul civic;  
- loialitatea şi solidaritatea faţă de grup;  
- dorinţa de cooperare şi antrenare comunitară;  

• sensibilitatea evocă dimensiunea „poetică” a persoanei:   
- accentul pe imaginaţie, creativitatea;  
- accentul pe construirea unui ideal, a unei credinţe;  
- dezvoltarea gustului, a sensului dragostei.  
Autorii fac precizarea că autoreglarea şi acomodarea sînt frecvent numite, în 

literatura de specialitate, aspecte „instrumentale”, iar cooperarea şi sensibilitatea sînt 
adesea regrupate sub titulatura de „expresivitate”.  

Se consideră că, deşi cele patru dimensiuni sînt proprii, în mod normal, oricărui 
proces de educare/socializare familială, accentul pus pe una sau alta dintre acestea 
induce un stil specific de integrare socială – un profil al personalităţii sociale.  

Sociologii elveţieni au urmărit modul în care se modifică ierarhia atribuită de 
părinţi acestor obiective în funcţie de:  
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• nivelul resurselor socio-economice;  
• stilul de coeziune al familiei �nivelul de autonomie al membrilor familiei, respectiv 

în-chiderea sau deschiderea grupului domestic spre spaţiul social exterior�;  
• identitatea copilului �rangul naşterii şi apartenenţa de sex�.  

În cercetarea noastră am încercat să relevăm şi importanţa aspectelor mai sus 
amintite asupra performanţelor şcolare ale copilului.  

2. Tehnicile de influenţă utilizate de către părinţi pentru a-şi atinge obiectivele 
educative au fost împărţite în patru dimensiuni:  

• Controlul, constînd în dirijarea conduitei copilului prin:  
- obligarea lui în vederea implicării în activităţi considerate ca fiind dezirabile sau 
- interzicerea activităţilor considerate ca fiind dăunătoare.  

Controlul e considerat ca fiind o tehnică exterioară, vizînd conformări imediate prin 
constrîngere (obligaţii şi interdicţii) şi mai puţin modificarea psihismul subiectiv al 
copilului.  

• Motivarea, implicînd redefinirea, la nivel subiectiv, a costurilor şi beneficiilor unei 
acţiuni, e o tehnică interioară vizînd modificarea „apetitului” faţă de o conduită sau 
alta. Exemplu: a convinge copilul că alcoolul e periculos prin dependenţa pe care o 
produce sau a-l incita să-şi perfecţioneze cunoştinţele de gramatică printr-un program 
amuzant pe calculator.  

• Moralizarea face apel la valori superioare, acceptate de către subiect, şi susceptibile de 
a legitima recurgerea la anumite conduite particulare.  
Exemplu: descurajarea relaţiilor sexuale ocazionale în numele preceptelor religioase.  

• Relaţionarea desemnează manipularea contextului relaţional al persoanei pentru a-i 
modifica modul de acţiune �Exemplu: a iniţia comunicarea cu copilul pentru ca 
acesta să fie mai deschis�.  

Sociologii elveţieni relevă faptul că pedepsele aplicate copilului măresc sau mic-
şorează costurile externe ale actelor de conduită, fiind, astfel, o modalitate de control, pe 
cînd motivarea urmăreşte creşterea sau scăderea costurilor şi/sau beneficiilor psihologice 
ale acţiunii în sine.  

Dorim să facem o observaţie, aceea că psihologii acceptă ideea de motivare ex-
trinsecă, desemnînd o recompensă oferită individului pentru realizarea unei anumite ce-
rinţe. În acest caz, diferenţa dintre cele două modalităţi de influenţare nu mai este atît de 
evidentă. O motivare extrinsecă, realizată de către părinte, poate avea ca scop �şi ca re-
zultat�, în timp, creşterea motivării intrinseci a copilului pentru a se implica într-o 
anumită activitate.  

Pornind, din nou, de la considerarea tehnicilor de influenţare ca fiind, într-o anu-
mită combinaţie şi ierarhie, proprii practicilor educative ale oricărui părinte, sînt definite 
stilurile de influenţare utilizate în promovarea sau represiunea unei anumite acţiuni. 
Acestea traduc concepţiile diferite despre eficacitatea marilor principii educative şi pot, 
consideră sociologii elveţieni, să fie împărţite în două mari categorii:   

• Stabilitatea normativă, valorizată de anumiţi părinţi în mai mare măsură, care implică:  
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- claritatea şi permanenţa reglementărilor;  
- non-contradicţia dintre agenţii socializării;  
- stabilitatea relativă a ritmurilor şi stilurilor de viaţă cotidiană;  
- definirea precisă a competenţelor diverşilor agenţi ai socializării.  

• Accentul pe empatie, valorizat de alţi părinţi se referă la:  
- existenţa unei bune comunicări între copil şi agenţii socializării;  
- existenţa semnelor de susţinere şi de înţelegere pe care agenţii socializării le pot 

oferi copilului �Exemplu: a arăta copilului că dorinţele, aspiraţiile lui sînt 
importante�;  

- valorizarea acţiunilor şi personalităţii copilului.  
În continuare este luat în discuţie stilului de exercitare a autorităţii parentale ca un 

mod complementar de analiză a tehnicilor de influenţare utilizate de aceştia. Dimensiu-
nile alese pentru acest concept sînt următoarele:  

• Coercitiv – legitimarea autorităţii adulţilor este realizată prin argumentul superiorităţii 
statutare sau existenţiale: 

- adulţii îşi impun punctul de vedere chiar dacă tînărul nu-l înţelege sau nu-l 
acceptă subiectiv;  

- adulţii sînt „cei care ştiu”, spre deosebire de fiinţa „în devenire”, fără criterii de 
apreciere.  

Observaţie: stilul de autoritate coercitiv poate fi impus cu claritate, fără ezitări sau 
tergiversări.  

• Negociator (persuasiv) – constrîngerile parentale apar ca eficace dacă există acordul 
subiectiv al copilului:  

- trebuie discutat întotdeauna;  
- trebuie arătată motivaţia lucrurilor;  
- trebuie obţinut acordul;  
- trebuie modificate, la nevoie, cerinţele pentru a le apropia de perspectiva copilului.  

• Structurant – legitimarea autorităţii părinţilor prin perceperea lor ca reprezentanţi ai 
exigenţelor sociale:  

- părintele e inevitabilul intermediarul prin care e stabilită coexistenţa dintre grup 
şi individ;  

- adultul încarnează principiul realităţii, al obiectivităţii socialului pe care toţi 
trebuie să-l accepte;  

- părintele marchează limitele libertăţii, ale liberului arbitru;  
- adultul indică şi spaţiile de cooperare şi solidaritate.  

Supoziţia formulată este aceea că deşi e probabil că autoritatea parentală e 
exercitată prin combinarea celor trei stiluri, se poate, totuşi, analitic, caracteriza procesul 
educativ prin preponderenţa uneia sau alteia dintre forme.  

3. Diferenţierea sarcinilor şi atitudinilor soţilor este următorul aspect conside-
rat relevant în ceea ce priveşte procesul de influenţare realizat de către părinţi, deoarece 
tehnicile educative ale acestora sînt aplicate în funcţie de structura rolurilor parentale.  

Diferenţierea se consideră a se manifesta:  
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• prin participarea diferenţiată ca intensitate a celor doi soţi la procesul de socializare;  
• prin gradul de specificitate a contribuţiei:  

- specializare puternică (exemplu: tatăl se ocupă de socializarea tehnică, mama de 
cea morală);  

- specializare slabă (părinţii propun resurse identice şi intervin egal în sferele 
socializării).  

În consecinţă, apar trei situaţii distincte:  
- dublă diferenţiere – atît gradul participării, cît şi conţinutul contribuţiilor celor 

doi soţi în materie de socializare diferă;  
- simplă diferenţiere – numai gradul de implicare a mamei şi tatălui diferă;  
- nediferenţiere – dacă nici nivelul participării, nici resursele propuse nu sînt 

diferite.  
Implicarea diferenţiată a părinţilor în educaţie a fost operaţionalizată prin:  

• sarcinile educative propriu-zise,  
• comunicarea verbală cu copilul şi  
• participarea la activităţile copilului.  

4. Stilurile de coordonare, ultima dimensiune a procesului de influenţare 
parentală luată în calcul, constă în medierea, de către părinţi, a influenţelor educative ale 
celorlalţi actori ai educaţiei şi este definită după două axe:  

• axa specificitate/caracter difuz, care exprimă amploarea misiunii (sarcină sau compe-
tenţă) atribuită de către familie celorlalţi agenţi ai socializării.  
Exemplu: şcoala poate fi privită ca avînd rol strict de instruire cu caracter tehnic 
(ortografie, calcul etc.) sau este investită şi cu sarcini de educare morală.  

Caracterul specific sau difuz este valabil şi pentru televiziune sau pentru grupul 
de prieteni.  

• axa participare/retragere relevă modul în care părinţii intermediază influenţele ce-
lorlalţi actori sociali:  

- familia poate să-i ignore (chiar dacă le recunoaşte legitimitatea); 
- familia are tendinţa de a-i lua în considerare, de a-i urma. 
Exemplu: unele familii se preocupă de obligaţiile şcolare ale copiilor sau 
comentează împreună cu ei emisiunile TV, pe cînd altele preferă ca tînărul să-şi 
facă singur lecţiile sau se folosesc de TV ca de un mod de a se elibera de 
necesitatea supravegherii acestuia.  
Patru moduri de coordonare decurg din intersecţia acestor două axe:  

• opoziţia - se recunoaşte doar o competenţă specifică celorlalţi agenţi;  
 - nu se consideră necesar sau de dorit o intervenţie a părinţilor;  
• delegarea - misiunea recunoscută celorlalţi agenţi e difuză (preiau mult din misiunea 

familiei);  
 - nu e realizată nici o mediere (neimplicare a familiei în ceea ce fac ceilalţi 

agenţi);  
• medierea - recunoaşterea unei competenţe foarte specifice celorlalţi agenţi;  
 - are loc medierea mesajelor celorlalţi actori (Exemplu: ajutor la sarcinile 

şcolare);  
• cooperarea - competenţele recunoscute la ceilalţi agenţi sînt foarte difuze;  
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 - se mediază (intermediere, critică, ghidaj) eforturile/mesajele celorlalţi 
agenţi.  

Se consideră că practicile şi atitudinile parentale depind de trei tipuri de constrîngeri:  
• resursele economice şi culturale disponibile pentru influenţarea copilului;  
• anticipările parentale privind integrarea socială a copilului (statutul social, rolurile 

familiale pe care le va juca�, aşteptări care depind, la rîndul lor, de identitatea socială 
a copilului (sex şi rangul naşterii);  

• tipul de coeziune a grupului care caracterizează funcţionarea familiei.  
În continuare sînt reamintite principalele direcţii de interpretare a procesului educativ:  
1) practicile educative parentale reprezintă expresia rutinelor lor profesionale şi 

depind de:  
- complexitatea activităţilor profesionale ale părinţilor;  
- nivelul autonomiei pe care îl au în muncă.  
Accentul este, astfel, pus pe determinaţiile socializării.  
2) practicile educative depind de anticipări şi aspiraţii parentale faţă de viitorul 

status al copilului. Anticiparea şcolarităţii lungi implică:  
- accent pe autoreglare;  
- influenţarea prin motivare şi prin modificarea contextului relaţional;  
- utilizarea mai puţin frecventă a tehnicilor de control.  
Din această perspectivă, tehnicile educative apar ca expresie a diferenţierii 

proiectelor de plasare socială a copilului, proiecte legate ele însele de statutul profesional 
al părinţilor.  

3) practicile educative depind de „aşteptările de rol” proprii diferitelor stiluri de 
coeziune a grupului familial pe care le întîlnim astăzi.  

FIGURA 6.1. Componentele procesului educativ  
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Un ultim aspect asupra căruia cercetătorii elveţieni se opresc, acordîndu-i o mare 

importanţă, este acela al modelului de coeziune familială, concept prin care vizează o 
tipologie a grupului domestic rezultată din intersecţia a două axe: autonomia membrilor 
familiei şi deschiderea spre exterior a acesteia.  

Din această perspectivă, modul în care se dezvoltă copilul depinde la două paliere 
de tipul de familie în care creşte.  

1. Axa fuziune/autonomie. Dacă modelul de coeziune familială este de tip 
fuzional, copilul va fi mai conformist, loial grupului, preocupat de consemne, moştenitor 
al tradiţiilor. Dacă, dimpotrivă, este de tip autonom, copilul va fi mai independent, 
inovator, mai mult partener pentru părinţii săi decît moştenitor al tradiţiilor.  

2. Axa închidere/deschidere spre exterior. Dacă grupul familial este de tip închis, 
va fi caracterizat de centrarea pe viaţa de acasă şi pe practicarea unui control mai strict. 
Dacă este de tip deschis, va utiliza negocierea şi va insista mai mult pe autoreglare şi 
motivare internă.  

Urmărindu-şi, în continuare, demersul analitic, sociologii elveţieni relevă trei 
dimensiuni principale ale tipului de funcţionare a familiei din perspectiva interacţiunilor 
care au loc la acest nivel:  

1. Coeziunea internă exprimă modul în care membrii familiei se relaţionează la aceasta:  

• fuziunea grupului familial se defineşte prin:  
- similitudinea membrilor;  
- utilizarea în comun a timpului, spaţiilor;  
- existenţa activităţilor comune şi a consensului între membri;  
- valorizarea modului de a gîndi şi acţiona în comun, în mod uniform;  

 • autonomia grupului familial desemnează faptul că membrii familiei:  
- se percep ca fiind diferiţi;  
- vor să-şi păstreze teritorii şi proprietăţi distincte;  
- insistă mai mult asupra diferenţelor decît asupra similitudinilor dintre ei.  

Se subliniază faptul că cele două dimensiuni nu implică o judecată de valoare asupra cali-
tăţii coeziunii familiale ci, pur şi simplu, relevarea unor forme diferite de manifestare ei:  

- coeziune – grupul familial defineşte teritoriile individului;  
- autonomie – individul este cel care defineşte autoritatea pentru grupul familial.  

2. Integrarea externă desemnează maniera în care grupul se deschide către exterior:  

• închidere – grupul familial e caracterizat prin:  
- reticenţă faţă de contacte cu exteriorul, atît informaţionale, cît şi relaţionale;  
- perceperea echilibrului grupului ca fiind dependent de un anumit spirit casnic;  
- deschiderea spre exterior este privită ca periclitînd consensul, ca facilitînd 

pătrunderea geloziei, a concurenţei, a nemulţumirii în armonia familială.  

• deschidere – grupul familial e caracterizat prin faptul că:  
- interacţiunile din grup sînt susţinute în mod absolut necesar de contactele 

externe;  
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- spaţiul familial este perceput ca fiind bogat şi călduros doar dacă acesta permite 
schimbul de resurse cu exteriorul;  

- deschiderea către exterior apare ca o condiţie necesară echilibrului familial;  
- fără deschiderea către exterior se ajunge le asfixiere, la rutină, la dependenţă.  

3. Reglarea este definită ca reprezentînd modul de coordonare interpersonală în 
timpul acţiunilor (mod de a asigura cooperarea în cadrul grupului):  

• reglarea normativă presupune existenţa unor reguli stabile şi generale care dirijează 
comportamentele, accentul fiind pus:  

- pe elementele de regularitate;  
- pe slaba variabilitate a reacţiilor;  
- pe corespondenţa dintre statutul familial al subiecţilor şi comportamentul acestora;  

• reglarea contractuală sau comunicaţională presupune că:  
- fiecare situaţie este definită, interpretată şi i se dă un răspuns specific;  
- se neglijează la maximum statutele proprii subiecţilor, regulile generale, reacţiile 

tipice faţă de evenimente.  

Combinînd coeziunea internă şi integrarea externă, primele două dimensiuni ale 
patternului familial, sînt definite patru tipuri extreme de coeziune a grupului:  

Familiile de tip PARALEL sînt caracterizate de:  

• închidere – grupul familial e domestic, trăieşte centrat pe sine, nu caută contacte 
exterioare;  

• autonomie – în interiorul familiei fiecare are teritoriile sale, destinul propriu:  
- activităţile nu sînt comune;  
- rolurile domestice sînt puternic diferenţiate;  
- domeniile de interes ale membrilor familiei nu concordă niciodată.  

Familiile de tip BASTION sînt caracterizate prin:  

• închidere:  
- centrarea asupra grupului familial e privită ca dezirabilă, iar   
- contactele externe sînt trăite ca frustrante sau periculoase;  

• caracter fuzional – membrii grupului:  
- împărtăşesc un maximum de opinii şi activităţi,  
- trăiesc ca participanţi ai aceleiaşi cronici de familie;  
- îşi definesc bucuriile unul în raport cu celălalt.  
Familiile de tip COMPANIONAL sînt în acelaşi timp:  

• fuzionale;  

• deschise, dar deschiderea spre exterior e importantă doar în măsura în care ea e 
„restituită” grupului, avînd ca scop:  

- îmbogăţirea relaţiilor interne;  
- facilitarea dialogului, comunicarea.  

În acest caz, deschiderea apare ca o resursă a grupului care este caracterizat de acordul 
în a privilegia consensul şi spiritul comunitar.  
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Familiile de tipul ASOCIAŢIE sînt caracterizate prin:  

• deschidere – importanţa contactelor individuale cu exteriorul este considerabilă;  

• autonomie:  
- pun accent pe specificitatea şi independenţa individului;  
- destinul individual e doar parţial dependent de cuplu sau familie;  
- contactele cu exteriorul nu sînt în mod necesar „restituite” grupului familial;  
- influenţa familiei asupra comportamentelor şi resurselor individuale este doar 

parţială.  

La finele acestei treceri în revistă a conceptelor utilizate de către Jean Kellerhals 
şi Cléopître Montandon, concepte care au orientat recoltarea datelor şi în cercetarea 
noastră, trebuie să subliniem faptul că am fost obligaţi să aducem o serie de modificări 
chestionarului construit de cei doi sociologi, modificări datorate, pe de o parte, diferenţe-
lor culturale dintre cele două societăţi şi, pe de altă parte, tipului de interacţiune care a 
putut fi stabilită între operatorii de anchetă şi cei chestionaţi. În cercetarea realizată în 
Elveţia, informaţiile au fost culese de la fiecare familie pe parcursul a două întîlniri care 
au durat două-trei ore. Tehnica utilizată de operatorii de teren s-a apropiat, sub anumite 
aspecte, de cea proprie interviului, avînd în vedere că existau destul de multe întrebări 
deschise la care trebuiau cerute precizări suplimentare în condiţiile în care subiecţii ofe-
reau răspunsuri evazive, neclare. În plus, după cum am mai arătat, recoltarea informaţiei 
presupunea prezenţa ambilor soţi şi, de multe ori, negocierea între aceştia privitor la 
răspunsul potrivit. Am preferat un mod mai standardizat de culegere a datelor pentru a 
evita influenţa unor erori sistematice legate de interacţiunea operator – respondent, res-
pectiv soţ – soţie. Am fost obligaţi, de asemenea, să reformulăm o serie de întrebări sau 
variante de răspuns mai ales datorită lungimii acestora. Am preferat să renunţăm la 
comparabilitatea, în sens strict, a informaţiilor obţinute în cele două cercetări pentru a 
obţine mai multă acurateţe în culegerea acestora. Accentul a fost pus pe ceea ce cred şi 
fac părinţii din România şi, ca urmare, am încercat să eliminăm toate acele aspecte care 
păreau să îngreuneze comunicarea în timpul aplicării chestionarului. În acest sens, 
deoarece în momentul testării instrumentului de recoltare a informaţiei s-a vădit o scă-
zută disponibilitate a părinţilor de a răspunde la întrebările deschise, am redus la mini-
mum numărul acestora, păstrîndu-le doar pe acelea în al căror caz formularea variantelor 
de răspuns ar fi făcut inconsistentă informaţia primită.  

Performanţa şcolară a elevilor din clasele a VII-a şi a VIII-a a fost operaţiona-
lizată, în principal, prin media generală obţinută în primii trei ani ai ciclului gimnazial, 
dar baza de date construită de noi conţine şi informaţiile privitoare la performanţele la 
testul naţional ale elevilor clasei a VIII-a, inclusiv repartizarea lor la licee sau şcoli de 
arte şi meserii. Subliniem, din nou, că cercetarea noastră are un scop pragmatic: dorim 
relevarea atitudinilor şi practicilor educative familiale pentru a vedea în ce măsură sînt 
legate de reuşita tinerilor. Vom putea, pe această cale, să oferim sugestii pertinente 
privind conţinutul unor programe de parteneriat şcoală–familie–comunitate.  
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Capitolul 7  

MODELE DE COEZIUNE FAMILIALĂ ŞI  
REUŞITĂ ŞCOLARĂ  

REUŞITĂ ŞCOLARĂ: MEDII GENERALE VERSUS TEST NAŢIONAL  

Ne oprim, în primul rînd, asupra reuşitei şcolare a tinerilor pentru a încerca să 
estimăm care din informaţiile existente în baza de date sînt relevante pentru a surprinde 
nivelul real al achiziţiilor elevilor în domeniul educaţiei şcolare. Ipoteza pe care 
încercăm să o testăm este aceea că notele acordate de profesori nu exprimă, neapărat, 
nivelul performanţelor elevilor, ci tind să depindă de nivelul global al clasei de elevi sau 
al şcolii. Altfel spus, dorim să verificăm dacă există distorsiuni sistematice introduse de 
faptul că elevii unor şcoli sînt mai buni, iar ai altora mai slabi, în condiţiile în care este 
plauzibil ca notele să fie acordate de către profesori prin comparare cu nivelul mediu al 
şcolii în care predau. În tabelul 7.1 prezentăm situaţia, din cei patru ani de studii, a 
mediilor generale pentru elevii care au finalizat clasa a VIII-a, inclusiv reuşita lor la 
testul naţional �în funcţie de care au fost repartizaţi la licee sau şcoli de arte şi 
meserii�. Notăm faptul că la testul naţional s-au prezentat doar acei elevi care nu au 
avut nici o corigenţă în vara anului 2004.  

TABELUL 7.1. Reuşita şcolară a elevilor care au  
finalizat clasa a VIII-a pe ani de studii şi instituţii de învăţămînt  

 AXENTE 
SEVER 

BETHLEN 
GABOR CIUMBRUD OVIDIU HULEA TITU 

MAIORESCU 
 Nr. Rang Med Nr. Rang Med Nr. Rang Med Nr. Rang Med Nr. Rang Med 
MEDIA clasa a V-a 56 2 8.50 18 3 8.47 10 5 8.44 61 4 8.46 30 1 9.31 
MEDIA clasa a VI-a 56 4 8.28 18 2 8.46 10 3 8.33 61 5 8.22 30 1 9.23 
MEDIA clasa a VII-a 55 4 8.23 18 2 8.41 10 3 8.23 61 5 8.17 30 1 9.16 
MEDIA clasa a VIII-a 53 2 8.68 18 4 8.24 10 5 7.87 56 3 8.60 30 1 9.05 
MEDIA 5-8  55 2 8.32 13 5 8.08 10 4 8.22 61 3 8.32 29 1 9.24 
MEDIE test naţional 47 2 7.55 11 5 6.45 8 4 6.70 43 3 7.43 28 1 7.80 
MEDIA de la repartizare  47 3 8.04 11 5 7.36 8 4 7.53 43 2 8.13 28 1 8.52 
MEDIA 5-8 minus test   0.77   1.63   1.52   0.89   1.44 
MEDIA cl. 8 minus test   1,13   1,79   1,17   1,17   1,25 

Observaţie: Rangul desemnează poziţia pe care se află instituţia de învăţămînt în funcţie de 
reuşita şcolară a elevilor. Mediile elevilor care au finalizat clasa a VIII-a au fost preluate din baza 
de date a inspectoratului, criteriul după care s-a făcut repartizarea fiind media aritmetică dintre 
reuşita şcolară în cei patru ani de gimnaziu şi nota finală de la testul naţional.  
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Reamintim faptul că elevii care au fost cuprinşi în studiul nostru sînt cei care do-
miciliază în Aiud sau în satul aparţinător Ciumbrud. Tabelul de mai sus nu conţine date 
despre cei domiciliaţi în rural şi nici despre cei ai căror părinţi nu au fost dispuşi să 
colaboreze pentru completarea chestionarelor.  

Observăm că există diferenţe între rezultatele globale ale elevilor din cele cinci 
instituţii de învăţămînt, aspect evident mai ales prin performanţele superioare ale 
Colegiului Naţional Titu Maiorescu, care se află în mod constant pe primul loc. Pentru 
celelalte şcoli ierarhiile se schimbă de la un an la altul, existînd, totuşi, o evoluţie 
negativă pentru Colegiul Bethlen Gabor �cu predare în limba maghiară� şi pentru 
Şcoala Generală din Ciumbrud.  

În trei dintre cazuri observăm o scădere constantă a performanţelor elevilor de-a 
lungul celor patru ani de şcoală, fapt care ar putea fi interpretat ca o evoluţie firească da-
torată creşterii dificultăţii materiilor şi a centrării elevilor pe cele necesare la examenul 
naţional. La şcolile generale Axente Sever şi Ovidiu Hulea apare o creştere a mediei ge-
nerale în clasa a VIII-a faţă de a VII-a. Aceste creşteri sau scăderi „de ultim moment” 
depind şi de numărul de corigenţi deoarece mediile acestora nu apăreau în foile matricole 
la data în care au fost culese informaţiile. Este posibil, în acelaşi timp, ca pentru şcolile 
mai sus amintite să se înregistreze o creştere reală a nivelului de pregătire �de exemplu, 
datorită practicării cu mai multă asiduitate a sistemului orelor în particular� sau să fi 
existat un „bonus” al dascălilor care au vrut să ofere o şansă în plus elevilor lor, avînd în 
vedere că media de repartizare depindea de rezultatele din cei patru ani. În cazul Colegiului 
Bethlen Gabor cinci dintre elevii cu rezultate bune nu apar în baza de date a inspectoratului 
şi, astfel, media la testul naţional este mai scăzută decît ar fi fost în mod normal.  

Diferenţele dintre media celor patru ani de gimnaziu şi rezultatul la testul naţional 
este cea mai mică pentru elevii şcolilor generale Axente Sever şi Ovidiu Hulea �0,77 şi 
0,89� şi are valoarea aproape dublă pentru celelalte şcoli. Acel „bonus” de care 
vorbeam mai înainte ar putea fi reflexul ideii că în timpul gimnaziului profesorii au fost 
mai exigenţi la acest instituţii de învăţămînt şi, în final, au perceput acest fapt ca pe o 
scădere a şanselor absolvenţilor lor de a accede la un liceu bun. Acest fapt ar însemna, 
implicit, o scădere a prestigiului celor două şcoli şi riscul ca noile generaţii să opteze în 
mai mică măsură pentru ele. Concurentul principal pare a fi Colegiului Naţional Titu 
Maiorescu, unde se dau note mai mari comparativ cu un standard obiectiv dar, în acelaşi 
timp, nivelul real de pregătire pare a fi cel mai bun. În condiţiile în care an de an elevii 
sînt tot mai puţini, problema se poate pune, pentru profesori, în termenii păstrării sau nu 
a unui loc de muncă. Rezultatele bune ale copiilor de la Colegiului Naţional Titu 
Maiorescu pot fi explicate printr-o selecţie realizată în momentul înscrierii elevilor în 
clasa a V-a �ei au obţinut la finele acestei clase o medie extrem de ridicată: 9,31�.  

TABELUL 7.2. Numărul mediu de ani de şcoală  
ai taţilor elevilor care au finalizat clasa a VIII-a  

 Şcoala în care a fost înscris elevul în anul 2003-2004 

 Axente 
Sever 

Bethlen 
Gabor Ciumbrud Ovidiu 

Hulea 
Titu 

Maiorescu 
Nr. elevi 57 18 10 58 30 
Media ani de şcoală ai tatălui 12,7 12,0 11,0 12,1 13,7 
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Credem că datele prezentate în tabelul 7.2 sînt relevante în ceea ce priveşte compo-
nenţa culturală a copiilor de la colegiul mai sus amintit. Părinţii au un nivel de studii şi, 
implicit, un standard material mai ridicat şi, probabil, îşi permit în mai mare măsură să 
ofere pregătire suplimentară copiilor lor, atît prin ajutor competent la lecţii, cît şi prin ore 
plătite.  

Pasul următor al analizei noastre este de a stabili dacă posibilele diferenţe de apre-
ciere dintre profesorii diferitelor şcoli induc distorsiuni în momentul în care ne propu-
nem să înlocuim nota obţinută la testul naţional de la finele clasei a VIII-a cu media ge-
nerală pentru anii de gimnaziu �sau pentru primii trei ani dintre aceştia�. Motivaţia 
unei astfel de încercări este simplă: pentru elevii care au finalizat clasa a VII-a nu putem 
şti în ce mod se vor fructifica cunoştinţele acumulate în primii trei ani de gimnaziu în 
momen-tul în care vor fi puşi în situaţia de examen. Avem nevoie, evident, de o 
variabilă co-mună care să desemneze reuşita şcolară pentru întreaga populaţie; cea pe 
care o vizăm este media claselor V-VII.  

TABELUL 7.3. Corelaţiile dintre mediile  
claselor V-VIII ale absolvenţilor gimnaziului şi rezultatele  

lor globale din clasele V-VIII, respectiv reuşita la testul naţional  

 Media clasa 
a V-a 

Media clasa 
a VI-a 

Media clasa 
a VII-a 

Media clasa 
a VIII-a 

Corelaţii Coef. 
corel. 

Nr. 
subiecţi 

Coef. 
corel. 

Nr. 
subiecţi 

Coef. 
corel. 

Nr. 
subiecţi 

Coef. 
corel. 

Nr. 
subiecţi 

Media generală clasele V-VIII 0.95 166 0.98 166 0.98 165 0.95 158 
Media la testul naţional 0.75 135 0.79 135 0.78 135 0.83 134 
Media repartizare (test+med. V-VIII) 0.87 135 0.91 135 0.91 135 0.92 134 
Media generală V-VII 0.97 175 0.99 175 0.98 174 0.91 167 

Se observă o creştere aproape constantă a corelaţiei dintre media la testul naţional 
şi mediile pe anii de studii pe măsură ce ne apropiem de ultima clasă a gimnaziului. 
Faptul este valabil şi pentru media de repartizare, cu observaţia că, în acest ultim caz, 
nivelul corelaţiilor este mai ridicat. Situaţia este explicabilă prin corelaţiile aproape egale 
cu unitatea dintre mediile pe anii de studii şi mediile globale pe anii V-VIII �cu o 
uşoară scădere pentru clasa a VIII-a�, avînd în vedere că criteriul de repartizare în licee 
sau şcoli de arte şi meserii a fost constituit de media aritmetică dintre punctajul la testul 
naţional şi media globală din gimnaziu.  

Media de la finele clasei a VIII-a corelează cel mai puternic cu reuşita la testul 
naţional, lucru firesc dacă ne gîndim că nivelul de pregătire la care a ajuns elevul în 
preajma acestui examen este cel mai relevant pentru performanţa pe care o va înregistra. 
Acest fapt nu ne ajută, însă, în ideea de a găsi o variabilă susceptibilă de a fi folosită în 
locul reuşitei la testul naţional pentru toţi elevii, deci şi pentru cei care au finalizat doar 
clasa a VII-a.  

În tabelul 7.4 ne propunem să estimăm în ce măsură media generală din clasele 
V-VII, cunoscută pentru toţi elevii, poate fi folosită ca o măsură obiectivă a reuşitei 
şcolare.  
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TABELUL 7.4. Corelaţiile dintre mediile generale  
ale elevilor de clasa a VIII-a şi reuşita lor la Testul naţional  

Corelaţii Media generală 
V-VIII 

Media test 
naţional 

Media 
repartizare 

Media generală 
V-VII 

 Coef. 
corel. 

Nr. 
subiecţi 

Coef. 
corel. 

Nr. 
subiecţi 

Coef. 
corel. 

Nr. 
subiecţi 

Coef. 
corel. 

Nr. 
subiecţi 

Media clasa a VIII-a 0.95 158 0.83 134 0.92 134 0.91 167 
Media gen. clasele V-VIII 1 168 0.82 137 0.94 137 0.99 166 
Media test naţional 0.82 137 1 137 0.97 137 0.80 135 
Media de repartizare 0.94 137 0.97 137 1 137 0.93 135 
Media generală V-VII 0.99 166 0.80 135 0.93 135 1 175 

Media din clasa a VIII-a corelează cel mai puternic cu cea de la testul naţional 
�r = 0.83�, apoi cea generală V-VIII �r = 0.82�, iar cea din clasele V-VII corelează la 
nivelul r = 0.80. Diferenţa dintre varianţa explicată de media generală din clasa a VIII-a 
în raport cu reuşita la testul naţional şi cea explicată de media generală V-VII este mai 
mică decît 5%. Oricum, nu este de neglijat faptul că 36% din varianţa performanţei la 
testul naţional nu poate fi explicată prin media din primii trei ani ai ciclului gimnazial.  

Dacă vom judeca lucrurile nu în termeni de surprindere obiectivă a nivelului de 
pregătire al elevilor �relevat de reuşita la testul naţional�, ci în funcţie de criteriul de 
repartizare a acestora la licee sau şcoli de arte şi meserii, observăm că nivelul corelaţiilor 
cu mediile vizate mai sus este sensibil mai ridicat. De data aceasta media din clasele V-VIII 
corelează cel mai puternic cu cea de repartizare �r = 0.94�, apoi cea din clasele V-
VII �r = 0.93�, iar cea din clasa a VIII-a corelează la nivelul r = 0.92. În acest caz, 
utilizînd media din clasele V-VII ca predictor al mediei de repartizare vom lăsa 
neexplicate doar 13,5% din varianţa respectivei variabile.  

Concluzia noastră este aceea că deşi există deosebiri de severitate a notării 
elevilor între cele cinci instituţii de învăţămînt, evidenţiate prin anvergura diferită a 
diferenţelor dintre mediile globale pe ciclul de studii şi reuşita la testul naţional, erorile 
introduse nu impietează major asupra obiectivelor pe care ni le-am propus în cercetare. 
În plus, dacă în loc de media claselor V-VIII alegem să comparăm reuşita la testul 
naţional cu media clasei a VIII-a, diferenţele sînt aproape aceleaşi, ceea ce ar însemna că 
pe această ultimă treaptă a gimnaziului profesorii tind să-şi aprecieze elevii cvasi-
uniform, indiferent de şcoala în care învaţă. Excepţia rămîne Colegiul Bethlen Gabor 
unde, după cum spuneam, mai mulţi elevi cu rezultate bune în clasa a VIII-a nu au fost 
cuprinşi în baza de date a inspectoratului.  

După ce am făcut cîteva precizări privitoare la variabila aleasă pentru a desemna 
reuşita şcolară a elevilor, vom prezenta modul în care populaţia vizată de noi este 
caracterizată din perspectiva celor două axe prin care a fost definită fuziunea/autonomia 
internă a familiei şi închiderea/deschiderea spre exterior a acesteia. Menţionăm că unii 
itemi ai chestionarului aplicat în Elveţia au fost simplificaţi şi, de aceea, comparaţia e 
dificil de realizat.  
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MODELE DE COEZIUNE FAMILIALĂ ŞI REUŞITĂ ŞCOLARĂ  

Prima dintre întrebările chestionarului vizînd modelul de coeziune familială s-a 
referit la modul în care cuplul parental priveşte utilizarea resurselor materiale, a timpului 
în cadrul familiei, la consensul existent privind diferite aspecte ale vieţii familiale. Părinţii 
puteau să aleagă între două variante de răspuns, fiind rugaţi să opteze pentru aceea care se 
apropie cel mai mult de propria situaţie. Privitor la acest aspect vom prezenta doar 
opţiunea mamelor deoarece în cercetarea noastră modelul de coeziune familială va fi 
utilizat frecvent ca variabilă explicativă şi, ca atare, a trebuit să optăm între imaginile 
oferite de cei doi soţi. În plus, treizeci dintre taţii elevilor vizaţi în cercetarea noastră nu au 
răspuns la nici una dintre întrebările chestionarului, o parte dintre ei fiind plecaţi la lucru în 
străinătate, alţii din diferite motive. Menţionăm că au fost excluşi din cercetare doar copiii 
din familiile monoparentale sau care erau crescuţi temporar de bunici. Pentru taţii care au 
răspuns la întrebare am verificat asocierea dintre opţiunile lor şi cele ale soţiilor şi am 
constatat că diferenţele nu sînt importante. În tabelul 7.5 prezentăm variantele de răspuns 
în forma oferită în chestionar, modul în care au fost interpretate �ca desemnînd caracterul 
fuzional sau autonom al membrilor familiei� şi procentul alegerilor pentru autonomie, 
diferenţa pînă la 100% reprezentînd opţiunile pentru fuziune.  

TABELUL 7.5. Răspunsurile oferite de mame  
privind fuziunea dintre membrii familiei versus autonomia acestora  

 interpretare % 
1. La noi, toţi banii sînt puşi în comun. Vedem de ce sumă dispunem şi hotărîm împreună 

asupra cheltuielilor. fuziune  
La noi, o parte din banii cîştigaţi este depusă pentru cheltuielile familiei; restul banilor sînt 
păstraţi de fiecare (dar se renunţă la ei în folosul familiei, în caz de nevoie). autonomie 10,5% 

2. La noi, serviciul soţiei (dacă există) este, mai degrabă, o necesitate financiară.  fuziune  
La noi, a avea fiecare o activitate profesională reprezintă – pe termen lung – o condiţie a 
împlinirii personale şi a bunei funcţionări a cuplului nostru.  autonomie 30,3% 

3. Noi încercăm să ne spunem (aproape) totul, să nu ne ascundem nimic. Este o bucurie şi, 
probabil, chiar o datorie. Pentru noi, viaţa în doi înseamnă să ne împărtăşim toate 
experienţele pentru a ne înţelege unul pe celălalt şi a ne susţine. 

fuziune   

Noi sîntem destul de interesaţi să avem o anumită viaţă personală. Ne destăinuim unul altuia 
despre lucrurile pe care e potrivit să le discutăm şi la momentele considerate potrivite. autonomie 13,4% 

4 În mod obişnuit, ne petrecem timpul liber împreună. În cuplul nostru, facem maximum de 
lucruri în comun. fuziune  
La noi, fiecare petrece o parte care nu e de neglijat din timpul său liber şi din activităţile 
recreative în mod separat. autonomie 14,5% 

5. Împărtăşim, în linii mari, aceleaşi idei (religioase, politice etc.), aceleaşi gusturi, iar în cazul 
în care lucrurile nu stau aşa, încercăm să ajungem la un punct de vedere comun. fuziune  
Ideile noastre diferă destul de des. Deşi aceste diferenţe duc, uneori, la discuţii aprinse, ele 
ne stimulează şi aduc beneficii fiecăruia. autonomie 21,6% 

6. În cuplul nostru, noi nu avem prieteni doar ai unuia dintre noi. Aproape toţi sînt prieteni 
comuni şi îi întîlnim cel mai adesea împreună. fuziune  
Pe lîngă prietenii noştri comuni, avem şi prieteni personali cu care ne întîlnim adesea 
singuri (în vizită, în oraş, pe terenul de sport etc.). autonomie 26,2% 

7. În cuplul nostru încercăm să ne petrecem cît mai mult din timpul nostru liber împreună cu 
copiii (ne vizităm prietenii împreună cu ei, mergem în mici excursii, privim programele TV 
etc.). 

fuziune  

Chiar dacă ne iubim foarte mult copiii, încercăm să păstrăm şi timp doar pentru noi doi (să 
ieşim împreună, să ne relaxăm amîndoi etc.). autonomie 18,1% 
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Observăm că mamele oferă o imagine a funcţionării familiei în care predomină net 
caracterul fuzional, singurele aspecte în care autonomia se manifestă cu ceva mai multă 
pregnanţă fiind acelea care vizează semnificaţia serviciului soţiei, considerat ca 
reprezentînd o condiţie a împlinirii de sine şi existenţa unor prieteni personali, cu care 
membrii cuplului se vizitează separat. Răspunsurile pot acoperi o realitate familială 
proprie populaţiei studiate, dar pot fi, într-o anumită măsură, reflexul dezirabilităţii sociale 
a ideii tradiţionale că este bine ca cei doi parteneri să-şi împărtăşească toate grijile şi 
bucuriile, că trebuie să fie mereu alături de proprii copii şi că discuţiile în contradictoriu 
desemnează lipsa de înţelegere dintre soţi. Înainte de a analiza itemii axei fuziune-
autonomie vom prezenta şi răspunsurile mamelor privitoare la axa închidere – deschidere 
a familiei către exterior. Tabelul 7.6 are acelaşi principiu de construcţie ca şi cel anterior, 
răspunsurile la întrebările din chestionar presupunînd, din nou, alegerea variantei care se 
apropie cel mai mult de situaţia propriei familii.  

De această dată contextul care pare să domine este acela al familiei închisă spre 
exterior, cu excepţia relaţiilor cu rudele apropiate, faţă de care situaţia tipică este aceea a 
păstrării unor contacte frecvente şi consistente. Interesul pentru participarea politică sau 
pentru implicarea în viaţa comunităţii este cvasi-inexistent, iar viaţa profesională e 
privită de cele mai multe soţii ca oferind puţine elemente de noutate. Majoritatea fami-
liilor oferă impresia că nu caută noutatea în timpul liber, preferînd locurile cunoscute, 
aspectele familiare. Ar trebui, probabil, să legăm răspunsurile mamelor de viaţa dintr-un 
oraş mic, aflat într-o situaţie economică precară, în care salariile sînt suficiente, de cele 
mai multe ori, doar pentru strictul necesar şi de existenţa unei anumite simbioze cu 
ruralul, în sensul că foarte mulţi dintre aiudeni au rude la ţară sau pămînt pe care îl 
lucrează. Zilele libere sau concediile sînt frecvent dedicate muncii în agricultură, ale 
cărei rezultate permit asigurarea celor necesare traiului de zi cu zi. Resursele materiale 
limitate restrîng drastic opţiunile de petrecere a timpului liber şi oamenii sînt obişnuiţi cu 
acest lucru. Chiar în lipsa acestor condiţionări materiale, oferta de nou, de informaţie, în 
general, este extrem de redusă: nici unul dintre cele două cinematografe existente înainte 
de 1989 nu mai funcţionează, biblioteca municipală se confruntă cu problemele 
achiziţiei de carte, proprii oricărei astfel de instituţii, există un singur muzeu pe care toţi 
l-au vizitat cînd erau copii. Viaţa comunitară este puţin consistentă: există cîteva orga-
nizaţii nonguvernamentale cu scop caritabil în care se implică un mic număr de aiudeni 
şi care nu îşi propun să promoveze o politică de lărgire a bazei de voluntariat. Partidele 
politice au, evident, filiale locale, deci implicarea în acest domeniu ar fi posibilă, dar 
acest aspect pare să nu prezinte interes pentru majoritatea aiudenilor. Cei interesaţi de 
probleme sociale şi politice se limitează la a obţine informaţii în acest domeniu, mai 
degrabă ca o modalitate de utilizare a timpului liber disponibil decît din spirit civic.  

Ceea ce doream să relevăm prin consideraţiile de mai sus este că familiile pot fi 
considerate preponderent închise spre exterior nu neapărat datorită unor convingeri 
implicite sau explicite ale membrilor acestora, ci şi datorită unor condiţionări de natură 
materială sau legate de particularităţile unei localităţi aflată într-o situaţie economică şi 
culturală precară.  
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TABELUL 7.6. Răspunsurile oferite de mame privind  
închiderea, respectiv deschiderea spre exterior a grupului familial  

 interpretare % 
8. Relaţiile cu rudele ocupă un loc important în viaţa noastră de familie: ne vedem destul de des 

cu părinţii, le telefonăm, ne transmitem unii altora noutăţile destul de regulat. deschidere  
Judecînd bine lucrurile, relaţiile cu rudele apropiate, la care ţinem, de altfel, foarte mult, nu 
ocupă un loc prea important viaţa noastră de familie. închidere 33,1 

9. În familia noastră acordăm un loc important prietenilor. Mergem des pe la ei, iar casa noastră 
le este mereu deschisă. deschidere  
Ca toată lumea, avem prieteni la care ţinem foarte mult, dar mergem pe la ei destul de rar şi nu 
ocupă un loc foarte important în viaţa noastră. închidere 62,7 

10. Membrii familiei noastre participă destul de des la problemele publice: sîntem implicaţi în 
acţiunile de la nivelul localităţii sau cartierului, într-un sindicat, asociaţie sau grup politic. deschidere  
În afara participării la vot, nu putem spune că sîntem activi în domeniul sindical, politic sau 
al acţiunilor de la nivelul comunităţii. închidere 87,5 

11. La noi sînt multe ziare sau reviste care conţin actualităţi sociale şi politice. Televizorul este 
destul de des fixat pe emisiunile de ştiri sau care prezintă dezbateri sociale şi politice. deschidere  
La noi, cu excepţia, poate, a unui ziar cotidian şi a ştirilor de seară, nu sînt motive să fim 
consideraţi foarte preocupaţi de problemele sociale şi politice. închidere 59,1 

12. În timpul liber ne place, adeseori, să căutăm noutatea. Încercăm să fim la curent cu filme, 
cărţi sau noutăţi tehnice. Încercăm, dacă se poate, să cunoaştem oameni şi peisaje noi. deschidere  
În timpul liber nu căutăm noutatea. Preferăm să revenim în locurile pe care le cunoaştem 
bine, să ascultăm sau să citim lucruri cu care sîntem obişnuiţi, să trăim în spaţii familiare.  închidere 58,9 

13. Pentru membrii familiei noastre, activităţile profesionale sînt adesea o ocazie de a cunoaşte 
alţi oameni, alte obiceiuri, alte probleme. deschidere  
La noi activităţile profesionale sînt destul de obişnuite, fără elemente de noutate. închidere 64,4 

Pentru a putea analiza statistic răspunsurile oferite de mame, am construit variabi-
le dummy pentru fiecare item �variabilele dummy iau valoarea unu pentru prezenţa 
unei anumite proprietăţi şi zero în celelalte situaţii�. Pentru că fiecare dintre cele 
treisprezece întrebări avea două variante de răspuns distincte (nu erau de forma Da – 
Nu), am construit două seturi de cîte 13 variabile, primul referindu-se la opţiunea pentru 
fuziune internă a grupului familial (7 itemi) şi deschidere a acestuia spre exterior (6 
itemi), iar al doilea set relevînd autonomia internă a membrilor familiei (7 itemi) şi 
închiderea grupului în raport cu mediul extern (6 itemi). Deşi în cercetarea realizată în 
Elveţia răspunsurile subiecţilor referitoare la modelul de coeziune familială nu au fost 
analizate separat, construindu-se direct indicatorii sintetici, noi am dorit să surprindem 
posibilele relaţii dintre opţiunile mamelor privitoare la fiecare aspect în parte şi reuşita 
şcolară a copiilor lor, surprinsă pe o scală în care mediile generale din clasele V-VII au 
fost grupate în patru categorii. În tabelul 7.7 sînt relevate aprecierile făcute de către 
mame privitor la caracterul fuzional al grupului familial, respectiv cele referitoare la 
deschide-rea acestuia faţă de spaţiul social exterior familiei. Datele sînt prezentate 
separat în inte-riorul celor patru categorii de reuşită şcolară şi per global.  

Observăm că aspectul fuzional, caracteristic la un nivel înalt tuturor familiilor, nu 
implică diferenţe importante între cele patru grupuri de reuşită şcolară. Singura diferenţă 
mai notabilă apare în ceea ce priveşte importanţa acordată serviciului soţiei: mamele 
copiilor cu medii între nouă şi zece consideră în mai mare măsură că activitatea 
profesională feminină are o importanţă în sine, reprezentînd o condiţie a împlinirii 
personale şi a bunei funcţionări a cuplului. Ţinînd seama de faptul că, după cum vom 
vedea, mamele avînd copii cu reuşită şcolară ridicată au şi un nivel de pregătire mai 
ridicat, aspectul pare firesc: o profesiune intelectuală presupune, în sine, anumite 
satisfacţii independente de cele materiale.  
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TABELUL 7.7. Relaţia dintre opţiunile mamelor pentru fuziunea familială, respectiv pentru 
deschiderea acesteia spre exterior şi reuşita şcolară a copiilor  

Media generală 5-7 [4 categorii] 
 sub 7 7-7,99 8-8,99 9-10 Total 
Opţiunile mamei pentru FUZIUNE N % N % N % N % N % 
Banii sînt gestionaţi în comun 43 91% 65 89% 87 89% 132 90% 334 90% 
Serviciului soţiei e doar sursă de bani 39 72% 63 87% 84 69% 130 60% 323 70% 
Se discuta totul între soţi 43 86% 66 79% 87 86% 133 90% 336 87% 
Timpul liber e petrecut în comun 42 88% 65 82% 85 88% 132 85% 331 85% 
Există similaritate de idei, gusturi 42 74% 66 80% 87 78% 132 80% 334 78% 
Prietenii sînt comuni cuplului 41 68% 66 70% 87 80% 131 74% 332 74% 
Timp e petrecut cu copiii, nu în cuplu 42 90% 65 78% 87 83% 131 82% 332 82% 
Opţiunile mamei pentru DESCHIDERE N % N % N % N % N % 
Relaţia cu rudele e foarte importantă 43 67% 65 60% 84 64% 124 71% 323 67% 
Importanta prietenilor e mare 43 37% 66 44% 87 34% 132 36% 335 37% 
Implicare intensă în problemele publice 43 7% 66 12% 87 11% 133 15% 336 12% 
Interes mare pentru actualităţi social-politice 43 37% 66 29% 86 35% 133 53% 335 41% 
Nevoia de noutate accentuată 43 30% 66 27% 87 39% 133 54% 336 41% 
Viaţa profesionala e sursă de noi experienţe 43 26% 66 26% 86 36% 132 45% 334 36% 

Deschiderea familiei către exterior pare a fi mai relevantă pentru reuşita şcolară a 
tinerilor: interesul accentuat pentru informaţiile de natură socială şi politică al părinţilor 
este sensibil mai prezent în cazul în care copiii lor au medii cuprinse între nouă şi zece. 
De asemenea, pentru acelaşi grup de elevi, părinţii sînt mai interesaţi, în timpul liber, de 
a căuta ineditul, iar viaţa profesională le apare în mai mare măsură ca o sursă de noi 
experienţe. Implicarea în viaţa comunităţii este, de asemenea, mai accentuată în familiile 
ai căror copii au rezultatele cele mai bune, chiar dacă diferenţa în raport cu media este 
destul de mică. Părinţii elevilor cu rezultate slabe sînt caracterizaţi doar de implicarea 
minimală în problemele comunităţii.  

Deschiderea familiei spre exterior este relevantă pentru reuşita şcolară doar din 
perspectiva valorizării muncii intelectuale, a interesului şi implicării în sfera socialului şi 
politicului, a disponibilităţii pentru noutate. Aceste aspecte sînt caracteristice în mai 
mare măsură familiilor cu un nivel cultural ridicat. Am ilustrat, în tabelul 7.8, diferenţele 
între nivelele medii de instruire ale părinţilor calculate pentru fiecare categorie de 
performanţă şcolară în care se încadrează copiii acestora.  

TABELUL 7.8. Numărul mediu de ani de şcoală ai  
părinţilor în funcţie de nivelul reuşitei şcolare a copiilor lor  

Media generală 5-7 [4 categorii] 
 sub 7 7-7,99 8-8,99 9-10 Total 
 N Med. N Med. N Med. N Med. N Med. 
Nr. mediu ani de şcoală ai TATĂLUI 43 11,0 67 11,3 87 12,3 131 13,4 335 12,3 
Nr. mediu ani de şcoală ai MAMEI 43 10,1 67 11,1 87 12,1 133 13,0 337 12,0 

În cazul mamelor, diferenţa este cea mai evidentă: cele ai căror copii au medii 
cuprinse între nouă şi zece au, în medie, cu trei ani de şcoală mai mult decît cele ai căror 
copii au medii sub şapte. Ţinem să subliniem, încă din acest moment, că diferenţele mai 
sus amintite nu trimit cu necesitate la ideea unei dezimplicări în educarea propriilor copii 
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a familiilor cu nivel cultural mai scăzut, ci la faptul că resursele disponibile, susceptibile 
de a oferi suport în învăţare, sînt mai restrînse.  

Indicii sintetici ai autonomiei şi fuziunii interne a familiei au fost calculaţi prin 
însumarea numărului de opţiuni ale mamelor pentru fiecare dintre cele două aspecte. 
Avînd în vedere că numărul total al itemilor a fost şapte, procentul mamelor care au 
optat de şapte ori pentru fuziune ar trebui să fie egal cu procentul celor care nu au optat 
niciodată pentru autonomie. Lipsa suprapunerii perfecte între procente este datorată 
nonrăspunsurilor parţiale care au fost înregistrate. Preponderenţa opţiunilor pentru 
fuziune este evidentă prin faptul că aproximativ 80% dintre mame aleg cinci sau mai 
multe răspunsuri de acest tip şi, implicit, aleg cel mult două exprimînd autonomia 
grupului familial.  

TABELUL 7.9. Distribuţiile de frecvenţă pentru indicatorii  
sintetici ai fuziunii, respectiv ai autonomiei membrilor familiei  

 Număr de alegeri ale mamelor pentru FUZIUNEA familială 
 7 6 5 4 3 2 1 Total 
Frecvenţă 105 103 58 43 11 13 3 336 
Procent valid  31.3 30.7 17.3 12.8 3.3 3.9 0.9 100 
Procent cumulat  31.3 61.9 79.2 92.0 95.2 99.1 100.0  

 
 Număr de alegeri ale mamelor pentru AUTONOMIA familială 
 0 1 2 3 4 5 6 Total 
Frecvenţă 113 103 55 42 10 12 1 336 
Procent valid  33.6 30.7 16.4 12.5 3.0 3.6 0.3 100 
Procent cumulat  33.6 64.3 80.7 93.2 96.1 99.7 100.0  

Indicatorii astfel construiţi nu corelează cu reuşita şcolară în timpul primilor trei 
ani de gimnaziu şi nici cu scorul obţinut la testul naţional, fapt care era de aşteptat avînd 
în vedere datele prezentate în tabelul 7.7.  

Tendinţa spre autonomie a fost considerată existentă (în cercetarea elveţiană) dacă 
erau prezente cel puţin două răspunsuri vizînd autonomia deci, în cazul nostru, ar fi 
vorba de aproximativ 36% dintre familii. Reciproc, caracterul fuzional a fost considerat 
caracteristic grupului familial dacă răspunsurile de acest tip au fost alese de şase sau 
şapte ori. Am rămas la opţiunile făcute de sociologii elveţieni privind delimitarea 
caracterului fuzional/autonom, respectiv a închiderii sau deschiderii familiei în raport cu 
spaţiul social exterior deoarece este vorba, pînă la urmă, de o convenţie care va permite 
compararea a patru categorii de familii, ale căror efective trebuie să fie suficient de mari 
pentru a permite respectiva comparaţie. Se propune, de fapt, a releva tendinţele care sînt 
proprii mai degrabă unor familii şi nu încadrarea acestora în nişte modele ideale, utile 
doar delimitărilor conceptuale. Prezentăm, mai jos, distribuţiile de frecvenţă ale 
celorlalţi doi indicatori care desemnează închiderea, respectiv deschiderea spre exterior 
a grupului familial. În acest caz vom calcula şi reuşita şcolară medie a elevilor pentru 
fiecare categorie desemnată de numărul de opţiuni ale mamelor.  
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TABELUL 7.10. Distribuţiile de frecvenţă pentru indicatorii  
sintetici ai deschiderii, respectiv închiderii familiei spre exterior  

 Nr. alegeri exprimînd DESCHIDEREA familială spre exterior 
 0 1 2 3 4 5 6 Total 
Frecvenţă 34 69 98 62 45 22 6 336 
Procent valid  10.1 20.5 29.2 18.5 13.4 6.5 1.8 100 
Procent cumulat 10.1 30.7 59.8 78.3 91.7 98.2 100.0  
Med. gen. V-VIII  8,02 8,18 8,39 8,84 8,55 8,93 8,12 8,44 

 
 Nr. alegeri exprimînd ÎNCHIDEREA familială spre exterior 
 6 5 4 3 2 1 0 Total 
Frecvenţă 34 65 100 58 47 25 7 336 
Procent valid  10.1 19.3 29.8 17.3 14.0 7.4 2.1 100 
Procent cumulat  10.1 29.5 59.2 76.5 90.5 97.9 100.0  

În acest caz s-a considerat că familiile au un caracter preponderent deschis spre 
exterior dacă mamele aleg cel puţin trei răspunsuri din cele şase de acest tip şi că sînt mai 
degrabă închise dacă dintre variantele care exprimă refuzul contactelor cu exteriorul sînt 
alese cel puţin patru �evident, tot dintre cele şase posibile�. Observăm că performanţa 
copiilor diferă în funcţie de numărul de opţiuni ale mamelor pentru itemii care desemnează 
deschiderea familiei spre exterior. Deşi relaţia nu este liniară, deschiderea spre co-
municarea cu exteriorul este, în mod evident, asociată pozitiv cu reuşita şcolară a elevilor.  

Pentru mai multă claritate vom prezenta, în diagrama 7.1, modul în care au fost 
clasificate familiile în cele patru tipuri de coeziune familială descrise atunci cînd au fost 
precizate conceptele cu care se operează în analiza şi interpretarea datelor.  

Familiile de tip Bastion, caracterizate de un nivel mai ridicat de fuziune internă şi 
închidere în raport cu mediul extern sînt cele mai numeroase. Urmează cele de tip 
Companional, fuzionale, dar deschise spre exterior, apoi cele de tip Paralel, definite prin 
autonomie internă şi închidere. Familiile de tip Asociaţie, cărora le este propriu un nivel 
ridicat de autonomie a membrilor familiei şi o deschidere accentuată a grupului domestic 
către exterior, sînt cele mai puţin numeroase. Datele cercetării elveţiene relevă o pondere 
de aproape 50% a familiilor de tip Companional, cam de 25% a celor de tip Bastion, de 
20% pentru Asociaţie şi de 8% pentru cele de tip Paralel.  

DIAGRAMA 7.1 Criteriile de clasificare a familiilor în cele patru tipuri de coeziune  
familială  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Companională 
Fuziune  6-7 alegeri 
Deschidere 3-6 alegeri 
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Asociaţie 
Autonomie 2-7 alegeri 
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14.3% 
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Închidere 4-6 alegeri 
21.4% 
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Fuziune  6-7 alegeri 
Închidere 4-6 alegeri 
37.2% 
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Astfel de comparaţii trebuie privite cu multă reţinere, avînd în vedere că unii dintre 
itemi au fost simplificaţi. Oricum, se observă că în populaţia vizată de către noi predomină 
familiile caracterizate prin închidere în raport cu mediul extern, pe cînd în Geneva 
aproximativ 70% dintre familii sînt caracterizate de deschidere. S-ar putea ca diferenţa să 
fie datorată implicării mai mici a aiudenilor în viaţa comunităţii şi a opţiunilor lor reduse 
de a-şi petrece timpul liber într-un mod care să presupună experienţe inedite.  

Deoarece aspectul asupra căruia vom pune mereu accentul în prezentarea rezulta-
telor cercetării îl reprezintă factorii asociaţi cu un nivel mai ridicat al reuşitei şcolare, am 
testat dacă între modelul de coeziune familială şi performanţa elevilor există vreo legătură.  

TABELUL 7.11. Reuşita şcolară medie a elevilor  
în funcţie de modelul de coeziune a familiei din care provin  

 TIPUL DE COEZIUNE FAMILIALĂ 
 Companional Bastion Paralel Asociaţie 

TOTAL 

Număr de indivizi 91 123 68 47 333 
Media claselor V-VII 8.67 8.27 8.19 8.83 8,44 
Număr de indivizi 39 47 30 19 137 
Media test naţional 7.51 7.32 7.12 8.05 7,43 

Se observă că apartenenţa la familiile de tip Asociaţie şi Companional oferă o 
şansă în plus atît în ceea ce priveşte reuşita în ciclul gimnazial, cît şi la testarea 
naţională. În tabelul 7.8 am relevat, deja, relaţia dintre reuşita şcolară a copilului şi 
nivelul de studii al părinţilor. Ne punem întrebarea dacă apartenenţa la categoriile 
desemnate de cele patru modele de coeziune familială nu este asociată cu nivele 
culturale diferite ale mamelor şi taţilor.  

TABELUL 7.12. Numărul mediu de ani de şcoală ai părinţilor  
în funcţie de modelul de coeziune a familiei �definită de către mamă�  

 TIPUL DE COEZIUNE FAMILIALĂ  
COMPANIONAL BASTION PARALEL ASOCIAŢIE TOTAL Nr. mediu de 

ani de şcoală 
pentru N Med. N Med. N Med. N Med. N Med. 

TATA 90 13 124 11,6 71 12,1 47 13,4 335 12,3 
MAMA 90 12,4 125 11,5 72 11,5 47 13,3 337 12,0 

Din nou familiile Asociaţie şi cele de tip Companional sînt privilegiate, în sensul că 
ambii părinţi au un nivel de instruire superior mediei. Pentru a putea opera cu apartenenţa 
la un anumit model de coeziune familială ca şi cum ar fi vorba de o variabilă de tip 
cantitativ, am construit din nou variabile dummy care iau valoarea unu cînd elevul sau 
părinţii lui aparţin unui anumit tip de familie şi zero în rest. Reuşita şcolară am 
transformat-o în acelaşi mod, valoarea unu fiind luată de elevii cu medii între nouă şi zece.  

TABELUL 7.13. Corelaţiile dintre variabilele dummy desemnînd  
apartenenţa la un model de coeziune şi reuşita şcolară superioară  

 Apartenenţa la unul dintre modelele de coeziune: 
COMPANIONAL BASTION PARALEL ASOCIAŢIE  N Cor. N Med. N Med. N Med. 

Media gen. cl. 5-7 ≥ 9 329 0,169 329 -0,163 329 -0,084 329 0,106 
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Datele din tabelul 7.13 confirmă dependenţa reuşitei şcolare superioare de 
apartenenţa la familiile de tip Asociaţie şi Companional, chiar dacă nivelul corelaţiilor este 
scăzut. Variabila desemnînd modelul de coeziune familială va fi folosită frecvent în 
analiza noastră ca o caracteristică interacţională a familiei, în tentativa de a depăşi simpla 
asociere a unor aspecte structurale ale familiei �nivel de studii, talie a fratriei, rangul naş-
terii copilului etc.� cu performanţa şcolară. Importante sînt atitudinile şi practicile 
parentale care sînt asociate acestei performanţe pentru că asupra lor se poate acţiona printr-
un parteneriat dintre şcoală şi familie. Acest fapt nu înseamnă că nu vom încerca, de-a 
lungul expunerii noastre, să relevăm asocierea dintre aspectele structurale ale familiei şi 
practicile/atitudinile parentale. Pe această cale pot fi relevate grupurile familiale ai căror 
copii au riscul maxim de eşec şcolar şi care ar trebui vizate prioritar în cazul unei 
intervenţii a şcolii. Primul pas, însă, al analizei noastre, va trebui să fie acela de a scoate în 
evidenţă relevanţa aspectelor structurale ale familiei pentru performanţa tinerilor din 
domeniul educaţiei formale.  

ASPECTE STRUCTURALE ALE FAMILIEI ŞI REUŞITA ŞCOLARĂ  

Primul aspect pe care ni l-am propus a fost acela de a oferi o imagine mai clară a 
modului în care sînt asociate studiile părinţilor cu reuşita copiilor lor. Mediile generale au 
fost împărţite, după cum am arătat în tabelul 7.8 în patru categorii: cele sub 7, cele 
cuprinse între 7 şi 7,99, între 8 şi 8,99 respectiv cele între 9 şi 10. Prima categorie desem-
nează, de fapt, mediile cuprinse între 5,90 şi 7,99, doar patru elevi avînd rezultate sub şase. 
Nivelul de studii al părinţilor şi al bunicilor copiilor a fost surprins, în chestionar, prin zece 
categorii care au fost reduse, ulterior, la cinci pentru ca numărul de subiecţi din fiecare 
categorie să fie suficient de mare pentru a permite analize statistice. Tabelul 7.14 relevă 
asocierea dintre reuşita şcolară din primii trei ani de gimnaziu şi studiile absolvite de tată.  

TABELUL 7.14. Asocierea dintre studiile tatălui şi  
reuşita şcolară a copilului în primii trei ani de gimnaziu  

Media generală 5-7 [4 categorii] 
 sub 7 7-7.99 8-8.99 9-10 Total 
Studiile 
TATĂLUI Frecv. % pe 

linii Frecv. % pe 
linii Frecv. % pe 

linii Frecv. % pe 
linii Frecv. % pe 

linii 
Max. 10 clase 7 26,9% 10 38,5% 3 11,5% 6 23,1% 26 100% 
Profesională 20 19,2% 28 26,9% 35 33,7% 21 20,2% 104 100% 
Liceu 12 10,2% 24 20,3% 33 28,0% 49 41,5% 118 100% 
Postliceală 3 10,7% 3 10,7% 7 25,0% 15 53,6% 28 100% 
Facultate 1 1,9% 2 3,8% 9 17,3% 40 76,9% 52 100% 
Total 43 13,1% 67 20,4% 87 26,5% 131 39,9% 328 100% 

Copiii ai căror taţi au studii superioare au de aproape patru ori mai mari şanse de 
a se situa în grupul celor cu reuşită superioară �medii între nouă şi zece� decît elevii ai 
căror taţi au studii cel mult de nivel profesional. Acest fapt, în sine, nu reprezintă o 
explicaţie a succesului sau insuccesului şcolar. Important este, după cum spuneam, să 
decelăm care sînt acele atitudini şi practici educative care sînt asociate unui nivel 
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cultural mai ridicat. În ideea că nivelele de pregătire ale celor doi soţi pot avea grade de 
relevanţă diferite, prezentăm, în continuare, tabelul 7.15 care exprimă relaţia dintre 
studiile mamei şi reuşita şcolară a copiilor.  

După cum se vede, în acest caz relaţia este şi mai intensă: copiii ai căror mame au 
studii superioare au, cu toţii, medii peste opt, 78% dintre ei avînd medii între nouă şi 
zece. Probabilitatea reuşitei superioare pentru copiii care au mame titrate universitar este 
de peste cinci ori mai mare decît a celor cu mame fără pregătire profesională. Trebuie să 
facem o observaţie: discuţia în termeni de probabilităţi are sens, la modul propriu, dacă 
este vorba de un eşantion dintr-o populaţie. Am folosit prin extensie acest mod de 
exprimare doar pentru că este mai sugestiv.  

TABELUL 7.15. Asocierea dintre studiile mamei şi  
reuşita şcolară a copilului în primii trei ani de gimnaziu  

Media generală 5-7 [4 categorii] 
 sub 7 7-7.99 8-8.99 9-10 Total 

Studiile  
MAMEI Frecv. % pe 

linii Frecv. % pe 
linii Frecv. % pe 

linii Frecv. % pe 
linii Frecv. % pe 

linii 
Max. 10 clase 20 34,5% 20 34,5% 9 15,5% 9 15,5% 58 100% 
Profesionala 9 18,0% 11 22,0% 21 42,0% 9 18,0% 50 100% 
Liceu 12 7,8% 31 20,1% 43 27,9% 68 44,2% 154 100% 
Postliceala 2 5,7% 5 14,3% 7 20,0% 21 60,0% 35 100% 
Facultate     7 21,2% 26 78,8% 33 100% 
Total 43 13,0% 67 20,3% 87 26,4% 133 40,3% 330 100% 

Vom încerca, în continuare, să surprindem alte aspecte structurale ale familiei 
care sînt susceptibile de a fi asociate cu reuşita şcolară. Ne vom opri la componenţa 
grupului familial. Ne interesează, în primul rînd, relaţia dintre talia fratriei, rangul 
naşterii, apartenenţa de sex a copilului şi reuşita şcolară a acestuia.  

După cum rezultă din tabelul 7.16, rangul naşterii copilului, surprins doar prin trei 
categorii datorită numărului mic de situaţii în care depăşea această valoare, este legat de 
performanţa şcolară mai ales în raport cu cei născuţi pe poziţia a treia sau superioară. 
Probabilitatea pentru aceştia de a avea medii între nouă şi zece este de peste trei ori mai 
mică decît a celor născuţi pe prima poziţie. Cei mai privilegiaţi sînt primii născuţi, dar 
diferenţa în raport cu cei de pe rangul doi este mică. În ceea ce priveşte rezultatele cele 
mai slabe, primii născuţi au o probabilitate de peste patru ori mai mică de a avea medii 
sub şapte în raport cu cei avînd rangul naşterii trei sau mai mult.  

TABELUL 7.16. Asocierea dintre rangul naşterii copilului  
şi reuşita şcolară a acestuia în primii trei ani de gimnaziu  

Media generală 5-7 [4 categorii] 
 sub 7 7-7.99 8-8.99 9-10 Total 

Rangul naşterii 
copilului Frecv. % pe 

linii Frecv. % pe 
linii Frecv. % pe 

linii Frecv. % pe 
linii Frecv. % pe 

linii 
Primul 14 8,2% 31 18,2% 43 25,3% 82 48,2% 170 100% 
Al II-lea 12 10,7% 23 20,5% 34 30,4% 43 38,4% 112 100% 
Al III-lea şi + 17 38,6% 13 29,5% 8 18,2% 6 13,6% 44 100% 
Total 43 13,2% 67 20,6% 85 26,1% 131 40,2% 326 100% 
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După cum se ştie, nivelul de studii este asociat negativ cu numărul de copii per 
familie. Cei avînd un rang al naşterii mai ridicat fac parte, în mod firesc, din familii 
avînd un număr mai mare de copii. Primul şi al doilea născut aparţin, în marea lor 
majoritate, unor familii puţin numeroase �cel mult doi copii� pentru că acestea au cea 
mai mare pondere �83%�.  

TABELUL 7.17. Asocierea dintre  
rangul naşterii copilului şi numărul total de copii ai cuplului  

Numărul total de copii ai cuplului [4 categorii] 
 1 2 3 4 sau peste Total 

Rangul naşterii 
copilului Frecv. % pe 

linii Frecv. % pe 
linii Frecv. % pe 

linii Frecv. % pe 
linii Frecv. % pe 

linii 
Primul născut 90 51,4% 78 44,6% 5 2,9% 2 1,1% 175 100% 
Al II-lea   103 91,2% 7 6,2% 3 2,7% 113 100% 
Al III-lea şi + 1 2,3% 1 2,3% 23 53,5% 18 41,9% 43 100% 
Total 91 27,5% 182 55,0% 35 10,6% 23 6,9% 331 100% 

Pentru început, trebuie relevată o inadvertenţă care apare în tabelul de mai sus: 
pentru rangul naşterii copilului trei sau mai mult, există două mame care declară că 
numărul total de copii ai cuplului este unu, respectiv doi. Poate fi o eroare a operatorilor 
de teren sau de introducere a datelor dar, în acelaşi timp, ar putea fi vorba de primul 
născut al mamei, în familie mai existînd copii ai soţului dintr-o altă căsătorie. Din 
tabelul 7.17 rezultă că primii născuţi provin, în proporţii aproape egale, din familii cu 
unul sau doi copii, cei născuţi pe poziţia a doua provin, în marea lor majoritate, din 
familii cu doi copii, iar cei avînd rangul naşterii egal cu trei sau mai mare aparţin, în 
proporţii apropiate, unor familii cu trei respectiv patru sau mai mulţi copii. Ne putem 
întreba dacă rangul naşterii copilului este important pentru reuşita şcolară a acestuia sau 
situaţia particulară în care se află familiile cu mulţi copii este, de fapt, relevantă: timpul 
disponibil pentru educaţie, resursele materiale şi culturale etc. Aminteam mai înainte că 
nivelul studiilor este asociat negativ cu talia fratriei. În aceste condiţii, în familiile cele 
mai numeroase părinţii vor avea studiile cele mai scăzute şi, implicit, profesii care 
presupun venituri mai mici, dar care trebuie împărţite între mai mulţi membri.  

Între categoriile extreme diferenţele sînt foarte mari: în familiile cu un copil, 
standardul material este de aproape trei ori mai bun decît în cele în care sînt patru sau 
mai mulţi fraţi. Mamele au, în medie, cu 3,4 ani de şcoală mai mult, iar taţii cu 2,7. 
Media generală din clasele V-VIII este mai mare cu 1,53 puncte în cazul copiilor singuri 
la părinţi, comparativ cu cei care au trei sau mai mulţi fraţi.  

TABELUL 7.18. Reuşita şcolară a copilului, numărul mediu de ani de şcoală al părinţilor şi 
venitul mediu per membru de familie în funcţie de talia fratriei  

Numărul de copii ai cuplului [4 categorii] 
 1 2 3 4 sau peste TOTAL 

 N Med. N Med. N Med. N Med. N Med. 
Venit/membru 79 2,74 174 2,02 34 1,32 22 0,99 311 2,05 
Tata – ani şcoală 90 13,1 185 12,4 36 11,5 23 10,4 335 12,3 
Mama – ani şcoală 91 12,7 185 12,2 35 10,9 24 9,3 337 12,0 
Media claselor V-VII 91 8,81 180 8,49 35 8,04 24 7,28 333 8,44 
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Pentru a putea să discutăm, din nou, în termeni de probabilităţi ale reuşitei şcolare 
prezentăm tabelul de asociere dintre această variabilă şi talia fratriei.  

TABELUL 7.19. Asocierea dintre talia fratriei  
şi reuşita şcolară a copilului în primii trei ani de gimnaziu  

Media generala 5-7 [4 categorii] 
 sub 7 7-7.99 8-8.99 9-10 Total 

Nr. de copii ai 
cuplului Frecv. % pe 

linii Frecv. % pe 
linii Frecv. % pe 

linii Frecv. % pe 
linii Frecv. % pe 

linii 
1 6 6,6% 14 15,4% 17 18,7% 54 59,3% 91 100% 
2 17 9,4% 36 20,0% 60 33,3% 67 37,2% 180 100% 
3 8 22,9% 10 28,6% 7 20,0% 10 28,6% 35 100% 
4 sau peste 12 50,0% 7 29,2% 3 12,5% 2 8,3% 24 100% 
Total 43 13,0% 67 20,3% 87 26,4% 133 40,3% 330 100% 

Copiii avînd trei sau mai mulţi fraţi au o probabilitate de a avea medii cuprinse 
între nouă şi zece de şapte ori mai mică decît copiii unici şi o probabilitate de opt ori mai 
mare de a avea medii sub şapte, prin comparaţie tot cu cei singuri la părinţi. Diferenţa 
dintre familiile cu trei copii şi cele cu patru sau mai mulţi este importantă: probabilitatea 
accesului la reuşita superioară scade de peste trei ori, iar cea a situării copilului pe 
nivelul cel mai scăzut al reuşitei şcolare creşte de peste două ori.  

Dorim, în continuare, să relevăm mai clar relaţia dintre numărul de copii ai celor 
doi părinţi şi nivelul lor de studii deoarece simpla calculare a numărului mediu de ani de 
şcoală în interiorul categoriilor de reuşită şcolară poate ascunde aspecte semnificative.  

Taţii cu studii superioare au, în marea lor majoritate, unul sau doi copii �96%�, 
pe cînd cei cu maximum zece clase au în proporţie de peste 44% trei sau mai mulţi 
copii. Ponderea celor cu trei sau patru copii scade constant o dată cu creşterea nivelului 
de studii, iar ponderea taţilor cu un singur copil creşte constant pe măsură ce nivelul de 
instruire este mai ridicat.  

Analiza relaţiei dintre studiile mamelor şi numărul lor de copii oferă o imagine 
foarte apropiată de cea precedentă, aşa că tabelul de asociere îl vom prezenta numai în 
tabelul 1.1, Anexa 1.  

Subliniem că imaginea pe care o prefigurăm nu este, în nici un caz, aceea a unei 
societăţi în care părinţii au cel mult doi copii şi studii postliceale sau universitare. 
Problema este de a găsi soluţii reale de a reduce inegalitatea de acces a tinerilor la 
educaţie, de a reduce diferenţele de competenţă educativă dintre părinţi şi de a le oferi 
căi de valorificare mai bună a propriilor resurse.  

TABELUL 7.20. Asocierea dintre studiile tatălui şi numărul de copii ai cuplului  

Număr de copii ai cuplului 
 1 2 3 4 sau peste Total 

Studiile 
TATĂLUI Frecv. % pe 

linii Frecv. % pe 
linii Frecv. % pe 

linii Frecv. % pe 
linii Frecv. % pe 

linii 
Max. 10 clase 3 11,1% 12 44,4% 4 14,8% 8 29,6% 27 100% 
Profesionala 23 21,5% 60 56,1% 15 14,0% 9 8,4% 107 100% 
Liceu 32 26,7% 71 59,2% 13 10,8% 4 3,3% 120 100% 
Postliceală 10 35,7% 14 50,0% 3 10,7% 1 3,6% 28 100% 
Facultate 22 42,3% 28 53,8% 1 1,9% 1 1,9% 52 100% 
Total 90 26,9% 185 55,4% 36 10,8% 23 6,9% 334 100% 
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Observaţiile făcute pînă în acest moment trebuie interpretate ca o încercare de 
identificare a populaţiei şcolare cu risc la eşec şi nu ca o tentativă explicativă. Nu se 
pune, în nici un caz, problema de a acuza părinţii că aduc copii pe lume fără a se gîndi 
dacă sînt sau nu capabili să le ofere şansa unei educaţii corespunzătoare şi a unui trai 
decent. Chestiunea care apare în prim plan, în această parte a analizei noastre, este aceea 
de a stabili care sînt familiile care au cea mai mare nevoie de comunicare cu şcoala, de 
implicare activă a acesteia în relaţia cu părinţii, pentru a le oferi suport, pentru a-i face 
conştienţi pe aceştia de nevoile de natură educaţională ale copilului lor.  

Surprinderea categoriei socio-profesionale a părinţilor a ridicat o serie de probleme: 
grila a fost preluată din barometrele de opinie comandate de Fundaţia pentru o Societate 
Deschisă*). Aplicarea acestei grile ar fi presupus precizări suplimentare referitoare al înca-
drarea unor ocupaţii cum ar fi: asistent�ă� medicală, infirmieră, învăţător, ofiţer, 
subofiţer, preot etc. În lipsa acestor precizări, s-a optat, de către operatori, relativ frecvent 
la varianta desemnînd o altă situaţie. În plus, sînt destul de multe nonrăspunsuri. Vom 
prezenta, totuşi, categoriile socioprofesionale ale taţilor exact aşa cum au fost ele 
înregistrate, relevînd reuşita şcolară medie a copilului, numărul mediu de ani de şcoală ai 
taţilor şi venitul mediu al acestora.  

TABELUL 7.21. Valorile medii pentru reuşita şcolară a copilului, venitul tatălui şi numărul 
anilor lui de şcoală în funcţie de categoria socioprofesională a tatălui  

Media 
generală 5-7 

Ani de şcoală ai 
tatălui 

Venit mediu 
al tatălui Ocupaţia SOŢULUI 

N Med. N Med. N Med. 
şomer 15 8,0 15 11,8 14 2,11 
agricultor cu gospodărie individuală 4 8,10 4 9,0 3 0,83 
agricultor în societăţi agricole de stat 3 8,01 3 9,0 3 2,77 
muncitor industrial necalificat 20 7,93 20 10,9 17 3,09 
muncitor industrial calificat 118 8,16 119 11,4 116 4,05 
lucrator servicii (vînzător, şofer etc.) 32 8,44 32 11,4 30 4,22 
funcţionar în servicii cu cel mult studii medii 19 8,64 19 12,4 15 6,45 
tehnician/maistru 12 8,84 12 13,8 12 5,68 
profesii tehnice cu studii superioare (inginer) 21 9,18 21 15,9 18 6,67 
profesii liberale cu studii universitare (doctor, profesor) 13 9,41 13 16,5 11 6,45 
funcţionar superior în administraţia de stat 11 9,23 12 15,4 10 7,97 
director întreprindere 1 9,58 1 16,5 1 8,00 
patron/fermier (cu angajaţi) 5 9,26 5 12,4 4 18,5 
întreprinzător pe cont propriu (fără angajaţi� 11 9,03 11 12,5 9 5,17 
ziler 2 7,28 2 11,0 2 2,65 
alta 29 8,13 30 12,6 27 5,46 
Nonrăspuns 17 8,91 16 12,3 17 4,09 
Total 333 8,44 335 12,3 309 4,77 

Observăm asocierea dintre nivelul mediu de studii al fiecărei categorii socio-profe-
sionale şi reuşita şcolară a copiilor, mai puţin pentru patroni şi întreprinzătorii pe cont 
propriu. Venitul tatălui, cel puţin pentru categoriile agricultorilor şi muncitorilor necali-

                                                   
*) http//www.osf.ro  
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ficaţi, pare să fie mai puţin relevant. Nu trebuie uitat, însă, că pentru agricultori majoritatea 
necesităţilor alimentare sînt satisfăcute prin autoconsum. Din perspectiva reuşitei şcolare, 
copiii ai căror taţi sînt şomeri se încadrează în aceeaşi categorie. Categoria socio-profesi-
onală a tatălui nu pare a fi un predictor consistent al eşecului şcolar, cu excepţia, poate, a 
taţilor încadraţi în categoria „ziler” �al căror număr este, însă, prea mic pentru a putea 
trage o concluzie). Ocupaţia tatălui oferă, mai degrabă, informaţii privitoare la acei copii 
care au o şansă în plus de a avea performanţe şcolare ridicate. De la categoria agricultorilor 
pînă la cea a profesiunilor liberale presupunînd studii superioare performanţa şcolară a 
copiilor creşte constant, o dată cu numărul mediu al anilor de şcoală ai taţilor. Nivelul 
veniturilor taţilor creşte, şi el, dar apar o serie de inversiuni, pentru funcţionari cu cel mult 
studii medii, maiştri, ingineri şi cei cu profesiuni liberale; în cazul acestora venitul mediu 
oscilează în jurul valorii de şase milioane. Funcţionarii superiori în administraţia de stat, 
deşi au un salariu mediu de aproximativ opt milioane, se încadrează, ca performanţă medie 
a copiilor lor, între ingineri şi cei cu profesiuni liberale �la un nivel al studiilor foarte 
apropiat�. O categorie aparte par să o constituie patronii şi liber profesioniştii fără angajaţi 
care se aseamănă ca nivel de studii, dar diferă mult din punctul de vedere al veniturilor 
�notăm faptul că unul dintre aceşti subiecţi a declarat un venit personal de patruzeci de 
milioane, care a ridicat foarte mult media grupului�. Reuşita şcolară a copiilor este mai 
bună pentru cei cu venituri mai ridicate, dar diferenţa nu este mare. Oricum, această reuşită 
şcolară este apropiată de cea a copiilor care au părinţi cu studii superioare �şi practică o 
meserie care presupune studii superioare�.  

Privitor la utilizarea categoriei socio-profesionale ca predictor al reuşitei şcolare, 
apreciem că utilitatea acestei variabile este destul de redusă. Taţii pentru care nivelul studi-
ilor nu este asociat cu venitul şi cu reuşita şcolară a copiilor �patronii şi liber 
întreprinzăto-rii fără angajaţi� reprezintă sub 5% din populaţia vizată de noi. Vom utiliza, 
în continuare, instruirea de care au beneficiat părinţii sau numărul mediu de ani de şcoală 
al acestora ca variabile desemnînd nivelul socio-cultural împreună cu venitul, cu rezerva 
că la acest nivel corespondenţa dintre răspunsurile oferite de subiecţi şi realitate este 
problematică.  

Un ultim aspect referitor la standardul material, luat frecvent în considerare, este 
acela al venitului mediu per membru de familie. Cu toate rezervele privitoare la declaraţi-
ile părinţilor, dorim să prezentăm relaţia care există între această variabilă şi reuşita şcolară 
a copilului. Valorile variabilei cantitative au fost grupate în cinci categorii, pe acelaşi 
principiu ca fiecare dintre acestea să subsumeze un număr suficient de mare de indivizi.  

TABELUL 7.22. Asocierea dintre reuşita şcolară şi venitul per membru de familie  

Media generala 5-7 [4 categorii] 
 sub 7 7-7.99 8-8.99 9-10 Total 

Venit/membru 
de familie Frecv. % pe 

linii Frecv. % pe 
linii Frecv. % pe 

linii Frecv. % pe 
linii Frecv. % pe 

linii 
Sub 1 milion 18 31,6% 22 38,6% 6 10,5% 11 19,3% 57 100% 
1-1,49 mil. 11 19,0% 16 27,6% 13 22,4% 18 31,0% 58 100% 
1,5-1.99 mil. 7 12,1% 12 20,7% 23 39,7% 16 27,6% 58 100% 
2-2,99 mil. 5 6,8% 10 13,5% 22 29,7% 37 50,0% 74 100% 
3 mil. şi peste   3 5,3% 18 31,6% 36 63,2% 57 100% 
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Total 41 13,5% 63 20,7% 82 27,0% 118 38,8% 304 100% 
Un nivel ridicat al venitului per membru de familie desemnează şanse de aproxi-

mativ trei ori mai mari de a accede la performanţa şcolară superioară decît venitul cel 
mai mic luat în considerare. Invers, nu există nici un copil provenind dintr-o familie cu 
venitul mediu peste trei milioane care să aibă medii sub şapte, pe cînd 31,6% dintre 
copiii cu standardul material cel mai modest se află în această situaţie. Este greu să 
facem un clasament al puterii discriminative a variabilelor luate în calcul deoarece dis-
crepanţele pe care le evidenţiază depind de numărul de categorii pe care le luăm în cal-
cul �mai ales pentru nivelul de şcolaritate şi pentru venit, dar lucrul este valabil şi 
pentru stabilirea ultimei categorii în cazul numărului de fraţi sau a rangului naşterii 
copilului�. În cazul variabilelor cu care am operat pînă în prezent, apartenenţa la o 
familie cu patru copii sau mai mult reprezintă elementul de „risc” maxim pentru eşecul 
şcolar.  

Ne-am referit, printre variabilele „structurale” proprii familiei, la apartenenţa de 
sex a copilului. Au fetele performanţe mai bune decît băieţii?  

TABELUL 7.23. Asocierea dintre  
reuşita şcolară şi apartenenţa de sex a copilului  

Media generala 5-7 [4 categorii] 
 sub 7 7-7.99 8-8.99 9-10 Total 

Apartenenţa de sex 
a copilului Frecv. % pe 

linii Frecv. % pe 
linii Frecv. % pe 

linii Frecv. % pe 
linii Frecv. % pe 

linii 
Masculin 36 22,1% 40 24,5% 38 23,3% 49 30,1% 163 100% 
Feminin 8 4,9% 26 15,9% 48 29,3% 82 50,0% 164 100% 
Total 44 13,5% 66 20,2% 86 26,3% 131 40,1% 327 100% 

În primii trei ani ai ciclului gimnazial, fetele au medii sub şapte într-o proporţie de 
patru ori mai mică decît băieţii. Privitor la reuşita superioară, diferenţele sînt sensibil 
mai mici, dar tot în favoarea fetelor: ele au şanse de 1,6 ori mai mari de a avea medii 
între nouă şi zece.  

TABELUL 7.24. Mediile generale pentru fiecare an al gimnaziului  
şi media la testul naţional în funcţie de apartenenţa de sex a copilului  

Masculin Feminin Total 
 N Med. N Med. N Med. 
Media clasei a V-a �toţi elevii� 163 8,28 163 8,82 332 8,56 
Media clasei a VI-a �toţi elevii� 161 8,05 161 8,73 328 8,40 
Media clasei a VII-a �toţi elevii� 150 8,08 163 8,75 319 8,44 
Media clasei a VIII-a �absolvenţii a 8 clase� 74 8,31 91 8,87 167 8,62 
Media test naţional �absolvenţii a 8 clase� 59 7,23 76 7,59 137 7,43 

Avantajul fetelor se păstrează, de-a lungul tuturor celor patru ani de gimnaziu, la 
un nivel aproximativ constant. Reuşita la testul naţional arată o diferenţă ceva mai mică, 
dar în acelaşi sens. Nu ne vom hazarda, în acest moment, să încercăm explicaţii ale 
acestei situaţii, ci ne vom limita la a arăta că pe lîngă apartenenţa la o familie cu mulţi 
copii, cu nivel cultural scăzut şi cu venituri mici, apartenenţa la sexul masculin 
reprezintă un factor de risc în plus pentru eşecul şcolar. Ne propunem, în schimb, ca pe 
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parcursul prezentării rezultatelor cercetării noastre, să relevăm diferenţele existente între 
atitudinile şi practicile educative parentale în funcţie de sexul copilului.  

Un ultim aspect pe care l-am analizat, privitor la structura familiei, îl reprezintă 
provenienţa unuia sau a ambilor soţi din mediul rural. Deoarece diferenţele induse de 
această caracteristică sînt mai puţin accentuate decît celelalte, vom prezenta tabelele în 
anexa I.  

Din perspectiva rezultatelor celor mai modeste, faptul că ambii sau unul dintre 
părinţi s-a născut la sat nu prezintă nici o relevanţă. În ceea ce priveşte mediile între nouă 
şi zece, copiii ai căror părinţi sînt ambii născuţi la oraş au şanse de 1,7 ori mai mari de a se 
situa în această categorie decît cei ai căror părinţi s-au născut ambii la sat. În cazul în care 
doar unul dintre părinţi este rural nativ, situaţia este intermediară, dar mai apropiată de cea 
proprie părinţilor orăşeni prin naştere �a se vedea tabelul 1.2, Anexa 1).  

Numărul de copii per cuplu este destul de puternic influenţat de socializarea 
primară a părinţilor: ponderea familiilor „nativ rurale” care au un singur copil este de 
aproape două ori mai mică decît în cazul cuplurilor în care unul sau ambii soţi sînt 
născuţi la oraş. Invers, familiile în care şi tata şi mama provin din mediul rural au în 
proporţie de 27,7% trei sau mai mulţi copii faţă de numai 14,1% din cuplurile „mixte” şi 
11,9% în cazul în care ambii părinţi s-au născut la oraş �a se vedea tabelul 1.3, Anexa 
1). 

Taţii din cuplurile născute în mediul urban au în proporţie de două ori mai mare 
studii postliceale sau universitare comparativ cu cei aparţinînd cuplurilor cu provenienţă 
rurală. Pentru această din urmă categorie, ponderea taţilor avînd cel mult zece clase este 
aproape dublă faţă de cuplurile nativ urbane �a se vedea tabelul 1.4, Anexa 1).  

Nivelul de studii al mamelor este asociat asemănător cu prima rezidenţă a membri-
lor cuplului cu diferenţa că ponderea studiilor minime �zece clase�, pentru mamele din 
cu-plurile provenite de la sat, este de aproape trei ori mai mare decît în situaţia în care cel 
puţin unul din soţi este născut la oraş. În ceea ce priveşte situaţia studiilor postliceale şi 
universitare, diferenţa este, şi aici, cu ceva mai mare decît în cazul taţilor �a se vedea 
tabelul 1.5, Anexa 1).  

În finalul analizei noastre asupra relaţiilor dintre aspectele structurale ale familiei 
vom reveni asupra modelelor de coeziune familială anterior definite pentru a stabili 
conexiuni între acestea şi variabilele care s-au dovedit relevante pentru reuşita şcolară a 
tinerilor.  

Observaţie: Categoria de studii: „Maximum 11 clase” desemnează subiecţii care 
au terminat cel mult şcoala profesională.  

TABELUL 7.25. Asocierea dintre coeziunea familială şi studiile tatălui  

Modelul de coeziune familială 
 COMPANIONAL BASTION PARALEL ASOCIAŢIE 

Total 

Studiile 
TATĂLUI Frecv. % pe 

coloane Frecv. % pe 
coloane Frecv. % pe 

coloane Frecv. % pe 
coloane Frecv. % pe 

coloane 
Max. 11 clase 25 27,8% 67 54% 33 46,5% 8 17,1% 133 40% 
Liceu 34 37,8% 42 33,9% 23 32,4% 20 42,6% 119 35,8% 
Postliceală 8 8,9% 9 7,3% 6 8,5% 5 10,6% 28 8,4% 
Facultate 23 25,6% 6 4,8% 9 12,7% 14 29,8% 52 15,7% 
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Total 90 100% 124 100% 71 100% 47 100% 332 100% 
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Din perspectiva studiilor superioare, taţii din familiile de tip Asociaţie se află pe pri-
mul loc, urmaţi destul de aproape de cei din familiile Companionale. În familiile Paralel, 
procentul soţilor cu studii superioare este sensibil mai mic, iar cei din familiile Bastion se 
află pe ultimul loc. Dacă ne vom referi la ponderea celor care au absolvit cel mult şcoala 
profesională, vom regăsi ierarhia de mai sus dar inversată. În familiile deschise spre exte-
rior �Asociaţie şi Companionale� nivelul de studii este cel mai ridicat; dintre ele, favo-
rizarea autonomiei membrilor familiei �în familiile Asociaţie� pare a fi asociată cu un 
nivel global mai ridicat de instruire al taţilor. În cazul grupurilor domestice închise spre 
exterior �Bastion şi Paralel�, nivelul de studii este ceva mai ridicat, din nou, în cazul 
celor care favorizează autonomia �familiile de tip paralel�. Vom arăta că situaţia este 
practic identică şi în cazul analizării relaţiei dintre studiile mamei şi modelul de coeziune 
familială.  

TABELUL 7.26. Asocierea dintre modelul  
de coeziune familială şi nivelul de studii al mamei  

Modelul coeziune familială 
 COMPANIONAL BASTION PARALEL ASOCIAŢIE 

Total 

Studiile  
MAMEI Frecv. % pe 

coloane Frecv. % pe 
coloane Frecv. % pe 

coloane Frecv. % pe 
coloane Frecv. % pe 

coloane 
Max. 11 clase 19 21,1% 58 46,4% 27 37,5% 7 14,9% 111 33,3% 
Liceu 48 53,3% 53 42,4% 35 48,6% 19 40,4% 155 46,4% 
Postliceală 9 10,0% 10 8,0% 5 6,9% 11 23,4% 35 10,5% 
Facultate 14 15,6% 4 3,2% 5 6,9% 10 21,3% 33 9,9% 
Total 90 100% 125 100% 72 100% 47 100% 334 100% 

Ambele ierarhii mai sus amintite sînt păstrate. Anumite diferenţe apar doar dato-
rită faptului că soţiile au într-o proporţie mai mică studii superioare comparativ cu soţii. 
Un alt aspect care particularizează situaţia mamelor în raport cu apartenenţa la diferitele 
modele de coeziune familială îl reprezintă faptul că ponderea celor cu studii postliceale 
este sensibil mai mare în cazul apartenenţei la familiile de tip Asociaţie.  

Reamintim că modelul de coeziune familială a fost definit în funcţie de răspunsu-
rile oferite de mame şi, în consecinţă, relaţia cu nivelul lor cultural pare firesc să fie mai 
accentuată. Atunci cînd se răspunde la întrebări de tipul: „cum aţi caracteriza modul de 
funcţionare a grupului familial”, în situaţiile ambigue este plauzibil ca răspunsul să fie 
tranşat în sensul aspectelor dezirabile pentru respondent. Existînd doar două variante de 
răspuns, astfel de situaţii au apărut, probabil, destul de frecvent.  

Veniturile per membru de familie, următoarea variabilă avută în vedere în analiza 
diferenţelor existente între familiile aparţinînd categoriilor de coeziune familială, confirmă, 
în bună măsură, imaginea precedentă. Ierarhia Asociaţie, Companional, Paralel, Bastion 
este evidentă pentru categoria de venit peste trei milioane.  

Comparativ cu familiile Bastion, care au cea mai mică pondere a veniturilor peste 
trei milioane, familiile de tip Asociaţie deţin de peste trei ori mai frecvent acest nivel al 
resurselor financiare, iar familiile Companionale, de două ori. În cazul veniturilor sub un 
milion, diferenţele sînt mai puţin evidente: familiile de tip Paralel sînt net dezavantajate 
în raport cu celelalte, a căror situaţie este apropiată. Dacă ne referim la veniturile sub un 
milion şi jumătate, tot familiile Paralel au situaţia cea mai dificilă, urmate de cele de tip 
Bastion. Familiile Companionale au o situaţie net mai bună, iar cele de tip Asociaţie au, 
de departe, cel mai mic procent al veniturilor, sub un milion şi jumătate. Deci, pentru 
veniturile mici, ierarhia între grupurile familiale definite de modelele de coeziune este 
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aceeaşi cu cea pentru studiile de nivel scăzut, cu excepţia inversiunii dintre grupurile 
domestice de tip Bastion şi Paralel.  

TABELUL 7.27. Asocierea dintre modelul  
de coeziune familială şi venitul pe membru de familie  

Modelul coeziune familială 
 COMPANIONAL BASTION PARALEL ASOCIAŢIE 

Total 

Venit/membru 
de familie Frecv. % pe 

coloane Frecv. % pe 
coloane Frecv. % pe 

coloane Frecv. % pe 
coloane Frecv. % pe 

coloane 
Sub 1 milion 13 15,7% 17 14,8% 21 31,8% 6 14,0% 57 18,6% 
1-1,49 mil. 15 18,1% 33 28,7% 12 18,2% 2 4,7% 62 20,2% 
1,5-1.99 mil. 11 13,3% 29 25,2% 11 16,7% 7 16,3% 58 18,9% 
2-2,99 mil. 25 30,1% 24 20,9% 10 15,2% 14 32,6% 73 23,8% 
3 mil. şi peste 19 22,9% 12 10,4% 12 18,2% 14 32,6% 57 18,6% 
Total 83 100% 115 100% 66 100% 43 100% 307 100% 

Numărul de copii ai cuplului diferă în mai mică măsură în funcţie de modelul de 
coeziune familială �a se vedea tabelul 1.6, Anexa 1�. Familiile cu un singur copil au 
ponderi apropiate, iar cele cu patru sau mai mulţi, de asemenea, cu excepţia familiilor 
Asociaţie, în care există cel mult trei copii. Dacă analizăm, însă, numărul de copii prin 
doar două categorii, cel mult doi, respectiv trei sau mai mulţi, regăsim ierarhia indusă de 
categoriile de venit scăzut per membru de familie: grupurile domestice de tip Asociaţie au 
în proporţie de 6,4% trei copii sau mai mult, cele de tip Companional în proporţie de 
15,6%, cele Bastion 19,4%, iar familiile de tip Paralel au în 26,4% din situaţii o talie a 
fratriei mai mare sau egală cu trei. Ponderile familiilor cu cel mult doi copii reprezintă 
diferenţa pînă la 100%, aşa că nu le mai comentăm.  

Locul de naştere al părinţilor, în sensul de a fi localizat la sat sau la oraş, pare a fi 
legat de modelul de coeziune familială, în sensul că deschiderea spre exterior este 
proprie, în mai mare măsură, cuplurilor formate din persoane „nativ citadine”.  

TABELUL 7.28. Asocierea dintre modelul  
de coeziune familială şi prima rezidenţă a părinţilor  

Modelul coeziune familială 
 COMPANIONAL BASTION PARALEL ASOCIAŢIE 

Total 

Prima reziden-
ţă a părinţilor Frecv. % pe 

coloane Frecv. % pe 
coloane Frecv. % pe 

coloane Frecv. % pe 
coloane Frecv. % pe 

coloane 
Ambii la sat 25 27,8% 53 42,7% 23 31,9% 9 19,6% 110 33,1% 
Unul la sat 29 32,2% 37 29,8% 28 38,9% 19 41,3% 113 34,0% 
Ambii la oraş 36 40,0% 34 27,4% 21 29,2% 18 39,1% 109 32,8% 
Total 90 100% 124 100% 72 100% 46 100% 332 100% 

Ponderea cuplurilor în care ambii parteneri sînt născuţi la oraş induce o ierarhie 
între cele patru tipuri de familii, apropiată cu cea implicată de nivelul superior al venituri-
lor �sau şcolarităţii�, singura diferenţă fiind aceea că grupurile domestice de tip Paralel 
sînt pe primul loc, la o diferenţă mai mică de un procent în raport cu familiile Asociaţie. În 
ceea ce priveşte procentul grupurilor domestice în care şi tata şi mama sînt „nativ rurali”, 
familiile Bastion ocupă pe primul loc, urmate de cele de tip paralel, Companionale şi 
Asociaţie. Ierarhia este identică cu cea indusă de nivelul scăzut de şcolaritate.  
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Ca o concluzie a acestui capitol, trebuie să relevăm faptul că variabilele structurale 
avute în vedere – nivelul de studii al părinţilor, rangul naşterii şi apartenenţa de sex a 
copilului, talia fratriei, venitul tatălui şi cel per membru de familie, prima rezidenţă a 
părinţilor – au, toate, relevanţa lor pentru reuşita şcolară a copilului. Ele nu trebuie, însă, 
privite ca factori cauzali: ele nu explică, ci vor să releve fundalul care poate facilita 
anumite concepţii şi practici educative ale părinţilor. Este plauzibil ca un părinte care are 
trei sau mai mulţi copii să poată aloca mai puţin timp, separat, fiecăruia. De asemenea, sub 
un anumit prag al veniturilor, oricît de mare ar fi interesul părintelui pentru viitorul 
propriului copil, el nu-şi poate permite să-i plătească ore particulare. În acelaşi sens, dacă 
nivelul de studii al părinţilor este scăzut, şansa de a oferi ajutor la lecţii sau de a verifica în 
mod competent modul în care copilul şi-a îndeplinit sarcinile şcolare este scăzută. În ceea 
ce priveşte prima rezidenţă a părinţilor, variabilă care nu a fost luată în calcul de sociologii 
elveţieni, am considerat că poate fi relevantă, pornind de la supoziţia că o socializare 
primară în mediul rural, sensibil mai tradiţionalist, şi-ar putea lăsa amprenta asupra ideilor 
părinţilor privind educaţia. S-a vădit că apartenenţa ambilor membri ai cuplului prin 
naştere la mediul urban este asociată cu un nivel mai ridicat al studiilor, cu o talie mai 
scăzută a fratriei, cu un venit per membru de familie mai ridicat �tabel 1.7, Anexa 1� şi 
cu reuşita şcolară mai bună a copiilor �tabel 1.8, Anexa 1�. Categoria socio-profesională 
a tatălui, cu toate inadvertenţele implicate de clasificarea indivizilor, a relevat relaţia 
strînsă dintre ocupaţie, studii, nivel de salarizare şi reuşita medie a copilului.  

Trebuie să ţinem seama de faptul că toate aceste variabile legate de mediul 
familial, şi care sînt legate, mai mult sau mai puţin intens, de reuşita şcolară a copilului, 
sînt, la rîndul lor, asociate între ele; prezenţa unui singur „factor de risc” pentru eşecul 
şcolar nu este concludentă, căci o anumită carenţă poate fi compensată. Dacă părinţii cu 
studii superioare au venituri mici, dar un singur copil de care să se ocupe, probabil că 
nu-i vor putea plăti ore suplimentare, dar se pot implica mai intens în activitatea lui 
şcolară. În momentul în care banii sînt puţini, talia fratriei e mare, nivelul cultural al 
părinţilor este redus, posibilitatea de a oferi copilului suportul educaţional de care are 
nevoie, fără un sprijin din exterior, se reduce drastic.  

Modelul de coeziune familială, căruia i-am acordat un spaţiu destul de amplu, 
reprezintă prima variabilă direct legată de relaţionarea cuplului la membrii familiei, 
respectiv la spaţiul social exterior acesteia. Axa închidere versus deschidere spre exterior 
s-a dovedit relevantă atît pentru reuşita şcolară a copiilor, cît şi pentru nivelul de studii, 
talia fratriei, venitul per membru de familie. Axa fuziune/autonomie a membrilor 
familiei este mai puţin relevantă, probabil datorită caracterului puţin discriminativ al 
scalei folosite. Marea majoritate a mamelor a descris universul familial ca fiind puternic 
fuzional. Totuşi, per global, autonomia celor din grupul domestic este asociată cu 
ponderi mai mari ale veniturilor de nivel ridicat per membru de familie şi cu procente 
mai ridicate ale părinţilor cu studii superioare. La nivel de ipoteză, putem presupune că 
deschiderea spre exterior şi autonomia reprezintă valori familiale care se structurează 
mai degrabă atunci cînd soţii au profesii care presupun activitate intelectuală, contacte 
frecvente cu alte persoane, schimburi de informaţii de natură non-rutinieră şi un anumit 
confort material. Copilul va fi pregătit, probabil, să-şi asume responsabilităţi, să ia 
decizii mai degrabă decît să se supună pur şi simplu cerinţelor exprimate de către adult. 

În capitolul următor vom analiza obiectivele educative formulate de către părinţi 
şi relaţiile existente dintre acestea şi reuşita şcolară a tinerilor. 
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Capitolul 8  

PRINCIPIILE EDUCATIVE ALE PĂRINŢILOR  

OBIECTIVE PE TERMEN LUNG  

Privitor la obiectivele pe termen lung formulate de către părinţi, întrebarea care 
le-a fost adresată suna în felul următor:  

Pentru a pregăti copilul dumneavoastră să se bucure de viaţă, să fie fericit, să fie 
un om „cum se cade”, ce calităţi consideraţi că trebuie în primul rînd să dezvoltaţi la el? 

Din cele cincisprezece variante de răspuns, părinţii puteau alege cel mult şapte as-
pecte asupra cărora au pus accentul cel mai mult. Itemii au fost astfel aleşi încît să sub-
sumeze patru domenii distincte: dorinţa de influenţare în sensul autonomiei, acomodării 
�valori instrumentale� şi obiectivele formulate în sensul dezvoltării capacităţii de 
cooperare şi a sensibilităţii �valori expresive�.  

TABELUL 8.1. Procentul alegerilor mamelor pentru diferitele  
obiective educative pe termen lung în funcţie de reuşita şcolară a copiilor  

 Media generală clasele V-VI  
Obiectivele educative ale mamelor Sub 7 7-7,99 8-8,99 9-10 Total 
Copilul trebuie stimulat: Nr. DA Nr. DA Nr. DA Nr. DA Nr. DA 

Să fie încrezător în sine, îndrăzneţ 44 77% 66 73% 87 82% 134 84% 338 80% 
Să fie autonom, independent 44 39% 66 41% 87 40% 134 46% 338 43% 

A
ut

on
om

ie
 

Să gîndească logic, să aibă spirit critic 44 11% 66 15% 87 16% 134 23% 338 18% 
Să fie responsabil, demn de încredere 43 79% 66 65% 87 72% 134 80% 337 74% 
Să fie descurcăreţ, cu ştiinţa situaţiei 44 68% 66 64% 87 59% 134 51% 338 58% 
Să fie activ, să aibă putere de muncă 44 70% 66 68% 87 57% 134 51% 338 58% 

A
co

m
od

ar
e 

Să fie prevăzător, bine organizat 44 52% 66 38% 87 43% 134 50% 338 46% 
Să fie deschis, atent la cei din jur 44 68% 66 64% 87 68% 134 60% 338 64% 
Să fie sociabil, bun tovarăş 44 48% 66 56% 87 64% 134 61% 338 59% 
Să fie devotat, fidel propriului grup 44 34% 66 23% 87 29% 134 29% 338 28% 

C
oo

pe
ra

re
 

Să fie militant, să susţină activ grupul 44 4,6% 66 6,1% 87 3,5% 134 7,5% 338 5,6% 
Să fie creativ, cu imaginaţie bogată 44 39% 66 48% 87 52% 134 49% 338 48% 
Să fie spiritual, cu simţul umorului 44 32% 66 42% 87 25% 134 30% 338 31% 
Să aibă un ideal, anumite credinţe 44 27% 66 29% 87 31% 134 28% 338 29% 

Se
ns

ib
ili

ta
te

 

Să-şi dezvolte intuiţia, sensibilitatea 44 25% 66 32% 87 32% 134 27% 338 29% 
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Variantele de răspuns au fost prezentate, în chestionar, într-o ordine aleatoare dar, 
pentru o mai uşoară vizualizare a datelor, ele au fost ordonate în funcţie de procentele cele 
mai mari ale răspunsurilor afirmative înregistrate pentru fiecare tip de obiectiv educativ. În 
cadrul aceluiaşi obiectiv, itemii au fost, din nou, ordonaţi descrescător în funcţie de 
ponderea alegerilor exprimate de către mame. În tabelul 2.1 din Anexa 2 sînt prezentate 
comparativ răspunsurile soţilor şi soţiilor, dar diferenţele sînt mici, aşa că ne vom limita la 
a analiza informaţiile oferite de către mame.  

Itemii luaţi în considerare separat par a fi puţin relevanţi pentru reuşita şcolară a 
copiilor. Totuşi, în ceea ce priveşte autonomia, pentru categoria elevilor cu reuşită 
superioară procentele alegerilor sînt constant superioare mediei. Per global, autonomia şi 
acomodarea sînt alese, în mod evident, mai mult decît cooperarea şi sensibilitatea. 
Valorile pe care îşi propun părinţii să le transmită în primul rînd sînt cele care vizează 
reuşita în plan social: a fi capabil de a se adapta la cerinţele legitime exprimate de 
societate, dar a putea, în acelaşi timp, să ia decizii pe cont propriu, a-şi croi propriul 
drum în viaţă. Sociabilitatea, în sine, este valorizată de către părinţi, dar nu şi loialitatea 
faţă de propriul grup sau spiritul militant. Transpare un fel de dezimplicare în viaţa 
comunităţii: cooperarea e privită, mai degrabă, ca un mijloc de a-ţi atinge propriile 
obiective şi nu ca o atitudine civică dezirabilă. În ceea ce priveşte itemii vizînd ceea ce a 
fost conceptualizat sub numele de sensibilitate, existenţa unui ideal, a anumitor credinţe 
apare pe ultimul loc, la egalitate cu dezvoltarea intuiţiei, a sensibilităţii. Din nou 
pragmatismul pare să apară în prim plan; părinţii îşi pregătesc copiii �sau încearcă să-i 
pregătească� pentru o societate a luptei pentru supravieţuire sau pentru ascensiune 
socială în care idealurile nu-şi mai au locul. În aceeaşi ordine de idei, aspectul căruia i se 
acordă cea mai mare importanţă �în cadrul itemilor desemnînd sensibilitatea� este 
creativitatea, elementul cel mai uşor valorificabil de individ în cariera sa.  

Evident, nu trebuie să uităm că părinţii trebuiau să aleagă cel mult şapte itemi din 
cincisprezece, deci ei au exprimat propriile priorităţi: dacă toate cele patru aspecte li s-ar 
fi părut importante ar fi putut alege doar cîte două variante din trei categorii şi una din a 
patra. Procentul mic de alegeri pentru „Să gîndească logic, să aibă spirit critic” �dintre 
itemii exprimînd autonomia� nu înseamnă, neapărat, că acest aspect nu este valorizat de 
către părinţi, ci că, probabil, încrederea în sine şi autonomia apar ca fiind mai utile 
copilului.  

Au fost construiţi indicatorii sintetici desemnînd numărul de alegeri făcute pentru 
fiecare tip de obiective educative. Teoretic, fiecare indicator poate lua valori între zero şi 
patru, cu excepţia celui referitor la autonomie, care poate lua valoarea cel mult trei.  

TABELUL 8.2. Asocierea dintre numărul de alegeri  
al mamelor pentru autonomie şi reuşita şcolară a copilului  

Media generală din clasele V-VII 
Sub 7 7-7,99 8-8,99 9-10 Total Mama: nr. 

alegeri pentru 
AUTONOMIE Frecv. % pe 

linii Frecv. % pe 
linii Frecv. % pe 

linii Frecv. % pe 
linii Frecv. % pe 

linii 
Nici una 6 17,6% 9 26,5% 9 26,5% 10 29,4% 34 100% 
Una  23 15,1% 32 21,1% 41 27,0% 56 36,8% 152 100% 
Două 12 10,0% 22 18,3% 32 26,7% 54 45,0% 120 100% 
Trei 3 12,0% 3 12,0% 5 20,0% 14 56,0% 25 100% 
Total 44 13,3% 66 19,9% 87 26,3% 134 40,5% 331 100% 
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Ponderea copiilor cu medii între nouă şi zece pentru care mamele nu au ales nici 
un item desemnînd autonomia este de două ori mai mică decît a acelora ai căror mame 
au ales toţi trei itemii. Privitor la rezultatele slabe şi mediocre, cu cît mamele aleg mai 
multe variante desemnînd autonomia, cu atît ponderea copiilor cu medii sub opt este mai 
mică.  

Opţiunile mamelor privind itemii subsumaţi acomodării nu par a fi relevante 
pentru reuşita şcolară, cu excepţia situaţiei în care acestea nu au ales nici unul dintre 
respectivii itemi. În acest caz, copiii au în proporţie de 72% medii între nouă şi zece, 
comparativ cu ponderea globală de 40,6% �a se vedea tabelul 2.2, Anexa 2�.  

Ponderea elevilor cu medii între nouă şi zece, ale căror mame au ales trei sau 
patru itemi desemnînd cooperarea este cu 10% mai mare decît media acestei categorii, 
dar o valoare superioară mediei cu 5% se înregistrează şi pentru copii ai căror mame nu 
au ales nici una dintre variantele subsumate cooperării �a se vedea tabelul 2.3, Anexa 
2�. Nici opţiunile pentru acest principiu educativ nu par să diferenţieze copiii în funcţie 
de reuşita şcolară.  

Numărul de alegeri făcute de mame pentru itemii desemnînd sensibilitatea nu 
este, nici el, relevant pentru reuşita şcolară.  

Ideea că veriga de legătură între resursele socio-economice parentale şi perfor-
manţa în planul educaţiei formale o constituie accentul diferit pus de către părinţi asupra 
valorilor educative pare a fi infirmată. Ne putem pune întrebarea, de fapt, dacă între 
răspunsurile părinţilor şi modul concret în care ei intervin asupra educaţiei copiilor lor 
există o legătură reală sau nu. Ideea ar fi aceea că părinţii au răspuns mai degrabă în 
funcţie de ceea ce le apare ca  fiind dezirabil.  

Mamele avînd studii superioare aleg itemii exprimînd autonomia în cea mai mare 
măsură, cei exprimînd cooperarea în cea mai mică şi optează pentru sensibilitate la un 
nivel puţin superior mediei indicatorului respectiv. La nivelul cel mai scăzut de studii se 
optează cel mai mult pentru acomodare şi cel mai puţin pentru sensibilitate. O situaţie 
particulară o prezintă mamele cu studii postliceale care aleg în cea mai mare măsură 
sensibilitatea şi cooperarea la un nivel superior mediei. Datele sugerează o relaţie între 
tipul de activitate pe care o practică mamele şi valorile pentru care optează în primul 
rînd. Profesiuni presupunînd studii superioare fac apel şi recompensează în mai mare 
măsură autonomia decît cele necesitînd studii de nivel scăzut, de obicei repetitive şi 
apelînd în mai mare măsură la acomodare şi cooperare.  

TABELUL 8.3. Nivelul mediu al indicatorilor sintetici pentru obiectivele pe termen  
lung, formulate de mame în categoriile de studii ale acesteia  

Obiectivele pe termen lung [MAMA]  
AUTONOMIE ACOMODARE COOPERARE SENSIBILITATE 

Studiile MAMEI N Media N Media N Media N Media 
Maximum 10 clase 61 1.39 61 2.51 61 1.59 61 1.13 
Profesionala 50 1.20 50 2.50 50 1.68 50 1.34 
Liceu 156 1.43 155 2.35 156 1.60 156 1.42 
Postliceală 35 1.29 35 2.20 35 1.60 35 1.60 
Facultate 33 1.82 33 2.15 33 1.33 33 1.45 
Total 338 1.41 337 2.36 338 1.58 338 1.38 
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Opţiunile mamelor care au studii postliceale pot fi legate de specificul unor 
meserii cum ar fi cea de învăţătoare sau asistentă medicală care presupun la un nivel mai 
ridicat cooperare şi sensibilitate. Părinţii au avut, deci, tendinţa de a proiecta imaginea 
lor despre calităţile mai importante existenţei în cadrul societăţii asupra propriului copil. 
Trebuie să subliniem însă, că majoritatea mamelor �64,4%� au ales cel puţin un item 
din fiecare categorie, deci nu se pune în nici un caz problema ca o categorie de mame să 
opteze doar pentru o anumită valoare şi o altă categorie, pentru altele.  

Opţiunile mamelor privitoare la obiectivele pe termen lung relevă diferenţe destul 
de evidente între cele patru modele de coeziune familială.  

TABELUL 8.4. Nivelul mediu al indicatorilor sintetici pentru obiectivele pe termen  
 lung formulate de mame în funcţie de modelul de coeziune familială  

Obiectivele pe termen lung [MAMA]  

AUTONOMIE ACOMODARE COOPERARE SENSIBILITATE 

Coeziunea familială N Media N Media N Media N Media 
Companională 91 1.47 91 2.47 91 1.42 91 1.37 
Bastion 125 1.32 124 2.45 125 1.60 125 1.29 
Paralel 72 1.46 72 2.31 72 1.67 72 1.43 
Asociaţie 48 1.50 48 1.98 48 1.67 48 1.56 
Total 338 1.41 337 2.36 338 1.58 338 1.38 

Mamele din familiile de tip Asociaţie, în care părinţii au nivelul de studii cel mai 
ridicat şi în care copiii au rezultate şcolare superioare, aleg în cea mai mare măsură auto-
nomia, cooperarea şi sensibilitatea şi în cea mai mică măsură acomodarea. Reamintim 
faptul că familiile Asociaţie sînt caracterizate de deschidere către exterior şi autonomie a 
membrilor grupului domestic, fapt care explică, într-o anumită măsură, opţiunile 
mamelor. În cazul familiilor Companionale, se optează în cea mai mare măsură pentru 
acomodare şi în cea mai mică măsură pentru cooperare, deşi grupul domestic e definit ca 
fiind fuzional �fapt care ar presupune cooperarea�. În familiile de tip Paralel 
�autonomie internă şi închidere spre exterior� se optează la un nivel superior valorilor 
medii pentru autonomie, cooperare şi sensibilitate, iar în cele de tip Bastion �fuziune 
internă şi închidere spre exterior� se aleg în mai mare măsură acomodarea şi 
cooperarea.  

Alegerile mamelor sînt mai clar legate de rangul naşterii copilului �şi, implicit, 
de talia fratriei�. În tabelul 8.5 prezentăm valorile medii pentru indicatorii sintetici 
desemnînd obiectivele educative pe termen lung în funcţie de cele trei categorii ale 
variabilelor mai sus amintite.  

Accentul pus de mame pe autonomie şi pe sensibilitate scade constant o dată cu 
creşterea rangului naşterii. Acomodarea este aleasă la nivelul cel mai ridicat în cazul în 
care copilul este născut pe poziţia a treia sau superioară. Doar opţiunile pentru cooperare 
par să nu inducă nici o diferenţiere. Alegerile mamelor par să depindă, într-o oarecare 
măsură, de considerente legate de funcţionarea armonioasă �sau cît mai puţin 
conflictuală� a grupului domestic care, indiferent de viziunea soţilor asupra vieţii de 
familie, trebuie să împartă un acelaşi spaţiu, să coordoneze acţiunile membrilor lui, 
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trebuie să satisfacă diverse nevoi în condiţiile în care, evident, resursele, atît de natură 
materială, cît şi psihologică, sînt limitate.  
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TABELUL 8.5. Nivelul mediu al  
indicatorilor sintetici pentru obiectivele pe termen lung  

formulate de mame în funcţie de rangul naşterii copilului  

Indicatori sintetici [MAMA]  
AUTONOMIE ACOMODARE COOPERARE SENSIBILITATE 

 N Media N Media N Media N Media 
Primul născut 172 1.44 172 2.35 172 1.60 172 1.44 
Al doilea născut 113 1.38 112 2.30 113 1.57 113 1.38 
Al treilea şi + 46 1.28 46 2.61 46 1.57 46 1.22 
Total 331 1.41 330 2.36 331 1.58 331 1.38 

Mai trebuie să subliniem un lucru: răspunsurile la întrebări nu sînt independente 
unele de celelalte; mamele puteau alege cel mult şapte itemi. În aceste condiţii, un accent 
mai mare pus pe un aspect, adică alegerea mai multor itemi proprii unui obiectiv 
educaţional, presupune alegerea în mai mică măsură a altora. Dacă acomodarea este 
considerată cu atît mai importantă cu cît sînt mai mulţi copii, iar cooperarea e apreciată ca 
fiind la fel de importantă indiferent de talia fratriei, în mod inevitabil opţiunile pentru 
autonomie şi sensibilitate vor fi mai puţine în familiile cu mai multe progenituri. Am 
încercat să testăm dacă rangul naşterii, în sine, este important, adică dacă există un 
tratament diferenţiat al copilului pentru simplul fapt de a nu fi primul, ci al doilea sau al 
treilea născut sau dacă preponderenţa opţiunilor pentru un anumit obiectiv este legată de 
numărul de copii care locuiesc împreună cu părinţii. Avînd în vedere numărul mic de 
familii de la care am cules informaţii, putem realiza, în sens propriu, controlul variabilelor 
doar pentru situaţia primului născut, în sensul de a compara ponderile cu care au fost alese 
diferitele obiective educative în funcţie de numărul de copii care locuiesc împreună cu 
părinţii. După cum rezultă din tabelul 2.4 �Anexa 2�, pentru acelaşi rang unu al naşterii, 
valoarea medie a indicatorului autonomiei scade o dată cu creşterea numărului de fraţi mai 
mici ai copilului. Deşi efectivele sînt prea mici pentru o comparaţie relevantă, notăm, 
totuşi, că pentru copilul avînd rangul naşterii egal cu doi efectul creşterii numărului de fraţi 
pare să fie invers. Se doreşte cea mai multă autonomie de la el cînd mai sînt prezenţi în 
familie încă cel puţin doi fraţi şi cea mai puţină cînd a rămas singur împreună cu părinţii 
�fratele mai mare devenind, probabil, independent�. Nu intrăm în mai multe detalii 
deoarece am avea nevoie de un număr mult mai mare de subiecţi pentru a trage concluzii 
clar fundamentate. Cert este faptul că şi numărul de copii care locuiesc cu părinţii 
influenţează opţiunile acestora. Per global, alegerile mamelor pentru autonomie scad în 
mod constant o dată cu creşterea numărului de copii din familie, dar diferenţele sînt mai 
mici decît cele induse de rangul naşterii. Avem de-a face, probabil, de două efecte 
suprapuse: experienţa educativă a părinţilor, aşteptările lor privitoare la copil şi 
constrîngerile legate de dimensiunile grupului familial.  

Vom releva, în continuare, diferenţele de accent asupra principiilor educative 
proprii mamelor în funcţie de apartenenţa de sex a copilului şi faptul de finalizarea clasei 
a VII-a sau a VIII-a.  
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TABELUL 8.6. Valorile medii ale  
indicatorilor obiectivelor educative alese de mame şi media  

claselor V-VII în funcţie de sexul copilului şi anul de studii finalizat  

Apartenenţa de sex a copilului 
Masculin Feminin Total 

Copilul a 
terminat 
clasa: 

Nivel mediu al 
alegerii  
obiectivelor: N Med. N Med. N Med. 

A VII-a AUTONOMIE 86 1,29 71 1,30 161 1,31 
 ACOMODARE 85 2,45 71 2,49 160 2,45 
 COOPERARE 86 1,66 71 1,42 161 1,55 
 SENSIBILITATE 86 1,36 71 1,38 161 1,35 
 Media gen. 5-7 84 8,00 70 8,82 158 8,40 
A VIII-a AUTONOMIE 80 1,35 95 1,63 177 1,50 
 ACOMODARE 80 2,45 95 2,15 177 2,28 
 COOPERARE 80 1,52 95 1,67 177 1,60 
 SENSIBILITATE 80 1,49 95 1,33 177 1,40 
 Media gen. 5-7 79 8,20 94 8,72 175 8,48 

Ultimul aspect (clasa finalizată) l-am luat în calcul deoarece am presupus că, deşi 
întrebarea viza obiectivele pe termen lung, situaţia prezentă a celor două categorii, 
sensibil diferită, putea influenţa opţiunile mamelor.  

Observăm, în primul rînd, o diferenţă mare de reuşită şcolară între băieţi şi fete, mai 
ales pentru generaţia care a finalizat clasa a VII-a. Diferenţa este ceva mai mică pentru cei 
care au terminat clasa a VIII-a. Subliniem faptul că este vorba de reuşita din primii trei ani 
de gimnaziu pentru ambele generaţii, deci putem afirma că cei mai mari au mai multă 
omogenitate din perspectiva diferenţelor de performanţă pe care le induce apartenenţa de 
sex. Pentru cei mai mici, autonomia este aleasă în aceeaşi măsură şi pentru băieţi şi pentru 
fete, iar pentru acomodare şi sensibilitate se optează în mod apropiat. Cooperarea este 
solicitată sensibil mai mult băieţilor, valoare expresivă despre care s-ar fi presupus că este 
mai mult aşteptată de la fete. Este posibil să se aştepte de la băieţi ceea ce oferă în măsură 
insuficientă. Din tabelul 2.5 �Anexa 2� rezultă că fetele sînt percepute ca fiind ceva mai 
receptive la cerinţele exprimate de mame comparativ cu băieţii. Un fapt interesant e acela 
că atît pentru fete, cît şi pentru băieţi, mamele aleg cu atît mai mult itemii desemnînd 
acomodarea cu cît îşi percep copiii ca fiind mai receptivi la cerinţele pe care le exprimă.  

Am putea presupune că părinţii valorizează mai mult calităţile pe care efectiv le are 
copilul în momentul prezent. Datorită faptului că cercetarea este transversală, nu putem şti 
care au fost, de-a lungul evoluţiei copilului, principiile educative după care s-au ghidat 
mamele şi dacă a existat o anumită constanţă în acest domeniu. Nu putem stabili dacă 
insistenţa mai mare asupra anumitor aspecte educative a determinat mai multă obedienţă 
sau spirit de cooperare din partea copilului sau evoluţia firească a acestuia în această 
direcţie i-a făcut pe părinţi să le socotească mai importante, printr-un mecanism de 
raţionalizare.  

După cum rezultă din tabelul 8.7, în cazul băieţilor autonomia este mai puternic 
valorizată de mame dacă aceştia dau dovadă întotdeauna de înţelegere, receptivitate, pe 
cînd în cazul fetelor lucrurile stau exact invers. Itemii desemnînd cooperarea sînt cel mai 
frecvent aleşi atît pentru băieţi, cît şi pentru fete dacă copiii se raportează negativ la 
cerinţele exprimate de mame, dacă dau dovadă de reticenţă. În ceea ce priveşte valorizarea 
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sensibilităţii, pentru băieţi aceasta apare ca fiind cu atît mai importantă cu cît mamele îi 
percep a fi mai cooperanţi, pe cînd în cazul fetelor cerinţa pentru sensibilitate apare mai 
importantă atunci cînd mamele apreciază că ele sînt de obicei înţelegătoare, receptive.  

Pentru băieţi, obedienţa accentuată poate fi privită ca însemnînd lipsă de iniţiativă şi 
o dificultate de a se plia viitorului rol social de bărbat, soţ, cap de familie etc. De la băieţii 
cei mai „obedienţi” se cere mai multă autonomie �încredere în sine, independenţă�, 
acomodare, care înseamnă să fie responsabil, descurcăreţ, activ, bine organizat şi ceva mai 
multă sensibilitate �creativitate, simţ al umorului, intuiţie�.  

TABELUL 8.7. Valorile medii ale indicatorului  
obiectivelor educative în funcţie de apartenenţa de sex  

a copilului şi de receptivitatea lui la cerinţele exprimate de mame  

De obicei, cînd îi cereţi ceva, copilul dă dovadă de înţelegere, receptivitate? MAMA: 
Valorile medii ale 
indicatorilor 

Uneori da, alteori 
nu + De obicei, nu De obicei, da Întotdeauna Total 

Masculin N Media N Media N Media N Med. 
AUTONOMIE 24 1,29 89 1,29 53 1,38 166 1,32 
ACOMODARE 24 2,29 89 2,36 52 2,67 165 2,45 
COOPERARE 24 1,75 89 1,71 53 1,34 166 1,60 
SENSIBILITATE 24 1,38 89 1,42 53 1,45 166 1,42 
Feminin N Media N Media N Media N Media 
AUTONOMIE 24 1,62 76 1,51 66 1,41 166 1,49 
ACOMODARE 24 2,00 76 2,25 66 2,45 166 2,30 
COOPERARE 24 1,83 76 1,43 66 1,62 166 1,57 
SENSIBILITATE 24 1,33 76 1,43 66 1,26 166 1,35 

În cazul fetelor care sînt cele mai înţelegătoare, mai receptive la cerinţele exprimate 
de către mame, fapt care poate fi privit mai degrabă ca o calitate pentru o femeie care 
trăieşte într-o societate tradiţionalistă cum este cea românească, obiectivul educativ care 
apare în prim plan este acomodarea (sentimentul responsabilităţii, buna organizare, ştiinţa 
situaţiei) şi cooperarea �deschidere faţă de cei din jur, sociabilitate, fidelitate faţă de 
grup� la un nivel foarte puţin superior mediei.  

Pentru băieţii care răspund în cea mai mică măsură cerinţelor exprimate de către 
mame singurul aspect care este ales la un nivel mai înalt îl reprezintă cooperarea �care, 
evident, apare ca fiind insuficientă�. Probabil că ei sînt percepuţi ca avînd suficientă 
autonomie şi responsabilitate, spirit organizatoric, ştiinţa situaţiei.  

În cazul fetelor mai recalcitrante, alegerea la un nivel mai înalt a autonomei ar 
putea semnifica valorizarea unei trăsături de personalitate existentă, iar opţiunea mai 
frecventă pentru cooperare ar putea constitui aspectul asupra căruia trebuie insistat. Este 
posibil ca fiecare părinte să ia în calcul, mai mult sau mai puţin conştient, aspectele 
favorabile ale dezvoltării personalităţii copilului, precum şi pe acelea asupra cărora ar 
trebui insistat.  

Am testat şi o altă variabilă privitoare la relaţia dintre părinţi şi copii: percepţia 
asupra autorităţii materne. Am verificat, în primul rînd, dacă există diferenţe între băieţi şi 
fete privitoare la autoritatea pe care percep mamele că o deţin în raport cu aceştia şi am 
constatat că cele două imagini sînt aproape identice �a se vedea tabelul 2.6, Anexa 2�. În 
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continuare am construit un tabel de aceeaşi natură cu cel precedent (tabelul 2.7, Anexa 
II�. 

Cu cît nivelul autorităţii percepute de mame în raport cu băieţii e mai ridicat, cu 
atît sînt alese în mai mare măsură autonomia şi sensibilitatea. Opţiunile mamelor pentru 
acomodare descresc în mod constant o dată cu creşterea intensităţii autorităţii pe care 
percep că o au.  

Mamele care consideră că au foarte multă autoritate în raport cu băieţii 
valorizează autonomia şi sensibilitatea – probabil ceea ce lipseşte, într-o oarecare 
măsură fiilor – pe cînd mamele cu puţină autoritate aleg în cea mai mare măsură 
acomodarea. În cazul băieţilor, lucrurile par să poată fi explicate prin ceea ce este 
considerat necesar acestora.  

În cazul fetelor, singurele opţiuni ale mamelor a căror pondere creşte constant o 
dată cu nivelul perceput de autoritate îl reprezintă acomodarea.  

Probabil că este vorba, din nou, de aşteptările diferite de rol: percepţia unui nivel 
înalt al autorităţii în raport cu copilul �şi, implicit, un anumit nivel de dependenţă a 
acestuia� le face pe mame să aştepte de la băieţi mai multă autonomie şi de la fete mai 
multă responsabilitate, organizare, ştiinţă a situaţiei.  

Vom continua demersul nostru prin analiza obiectivelor pe termen scurt formulate 
de către părinţi pentru a stabili dacă accentul pus de aceştia asupra anumitor aspecte ale 
educaţiei legate de momentul prezent oferă o imagine similară sau nu cu cea care 
transpare din analiza obiectivelor pe termen lung. Supoziţia este aceea că presiunile 
legate de viaţa şcolară a copilului, mai ales trecerea la un nou ciclu de învăţămînt, vor 
releva priorităţi diferite.  

OBIECTIVE PE TERMEN SCURT  

Întrebarea vizînd obiectivele pe termen scurt a fost formulată în felul următor:  
„În ultima vreme, în educaţia copilului dumneavoastră, care sînt aspectele 

asupra cărora aţi pus accentul? Asupra căror lucruri aţi insistat în mod special în 
ultimul timp?”  

În chestionarul utilizat în cercetarea elveţiană întrebarea era deschisă. Noi am 
preferat o întrebare închisă pentru a evita răspunsurile evazive, în afara subiectului, în 
condiţiile în care dispuneam de un timp limitat pentru culegerea informaţiilor. Din 
analiza răspunsurilor la întrebarea deschisă din cercetarea realizată în Elveţia au fost 
identificate patru dimensiuni principale ale obiectivelor pe termen scurt: cooperare, 
expresivitate, acomodare şi autoreglare. Am preluat aceste patru dimensiuni şi am 
construit cîte trei itemi pentru fiecare, pornind de la exemplele de răspunsuri ale 
mamelor şi taţilor la întrebarea deschisă, prezentate în studiul mai sus amintit, precum şi 
de la discuţiile realizate cu părinţii în momentul testării chestionarului. Pentru ca părinţii 
să releve ierarhia diferitelor obiective, le-am cerut să aleagă cel mult patru răspunsuri 
din cele douăsprezece.  

Per global, alegerile mamelor şi taţilor diferă în mică măsură �a se vedea tabelul 
2.8, Anexa 2�. În ceea ce priveşte ponderile opţiunilor mamelor pentru itemii 
desemnînd obiectivele educative pe termen lung, nu apar creşteri sau descreşteri 
constante ale acestora în funcţie de reuşita şcolară a copilului. Imaginea oferită de 
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răspunsurile mamelor relevă importanţa mai mare acordată cooperării, prima grupare de 
itemi din scală, şi mai mică expresivităţii.  

Am construit indicatorii sintetici ai dimensiunilor obiectivelor educative pe 
termen scurt prin însumarea numărului de alegeri din fiecare categorie. Astfel, valorile 
acestora puteau fi zero, unu, doi, sau trei. În tabelul 8.9 sînt prezentate comparativ 
valorile acestor indicatori în funcţie de răspunsurile oferite de mame şi de taţi la nivelul 
fiecărei categorii de reuşită şcolară a copilului, precum şi la nivel global.  

TABELUL 8.8. Procentul alegerilor mamelor pentru diferitele obiective educative  
pe termen scurt în funcţie de reuşita şcolară a copiilor  

Media generală 5-7 MAMA: Alegerile pentru obiectivele pe termen 
scurt �cel mult patru răspunsuri� Sub 7 7-7,99 8-8,99 9-10 Total 

1. Să fie mai înţelegător, mai receptiv, să coopereze mai 
bine cu membrii familiei sau cu prietenii. 44 50% 66 56% 87 46% 134 41% 338 47% 

2. Să discute cu dumneavoastră problemele care-l 
frămîntă, să aibă încredere în dumneavoastră. 44 68% 66 62% 87 67% 134 66% 338 65% 

C
oo

pe
ra

re
 

3. Să acorde ajutor celor apropiaţi cînd i se solicită sau 
să-l ofere din proprie iniţiativă. 44 39% 66 29% 87 24% 134 34% 338 31% 

4. Să-şi dezvolte interesul sau aptitudinile pentru artă 
(muzică, literatură, pictură) sau tehnică. 44 9% 66 6% 87 14% 134 10% 338 10% 

5. Să se cunoască mai bine pe el însuşi, să-şi cunoască 
calităţile, dar şi limitele. 44 25% 66 47% 87 36% 134 40% 338 38% 

Ex
pr

es
iv
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6. Să se implice în activităţi care-i pun în valoare 
calităţile, aptitudinile proprii. 44 30% 66 14% 87 22% 134 37% 338 27% 

7. Să se implice serios în activitatea şcolară, să-şi facă 
temele, să respecte programul şcolar. 44 57% 66 47% 87 41% 134 43% 338 45% 

8. Să fie politicos cu adulţii, să aibă un vocabular 
îngrijit, să fie respectuos cu cei mai în vîrstă. 44 18% 66 18% 87 41% 134 24% 338 27% 

A
co

m
od

ar
e 

9. Să fie ordonat, curat, să se îmbrace îngrijit, să respec-
te orarul şcolii, să ajute în gospodărie. 44 30% 66 32% 87 30% 134 14% 338 24% 

10. Să-şi impună el singur disciplina necesară atît 
activităţii şcolare, cît şi vieţii de familie. 44 20% 66 21% 87 17% 134 23% 338 21% 

11. Să-şi împartă singur timpul astfel încît să fie 
suficient atît pentru studiu, cît şi pentru distracţie. 44 20% 66 24% 87 18% 134 26% 338 23% 

A
ut

or
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re

 

12. Să gîndească la ceea ce vrea să facă în viitor şi să-şi 
organizeze singur viaţa pentru a reuşi. 44 34% 66 35% 87 40% 134 35% 338 36% 

Pe termen scurt, obiectivul care apare în prim plan, atît pentru mame, cît şi pentru 
taţi, pare a fi cooperarea. S-ar putea ca scorul ridicat să fie legat şi de faptul că primii trei 
itemi vizau această chestiune. În plus, a doua întrebare �care a întrunit cele mai multe 
alegeri atît pentru mame, cît şi pentru taţi din toate cele douăsprezece variante� făcea 
trimitere la încrederea acordată de copil părintelui, fapt care a fost, probabil, perceput ca 
intens dezirabil social.  

TABELUL 8.9. Valorile medii ale indicatorilor obiectivelor educative pe termen scurt  
pentru care au optat părinţii în funcţie de reuşita şcolară a copiilor  

Valorile medii ale indicatorilor sintetici 
COOPERARE EXPRESIVITATE ACOMODARE AUTOREGLARE 

 [mama] [tata] [mama] [tata] [mama] [tata] [mama] [tata] 
Media 5-7 N Med. N Med. N Med. N Med. N Med. N Med. N Med. N Med. 
Sub 7 44 1,57 40 1,45 44 0,64 40 0,80 44 1,05 40 0,73 44 0,75 40 0,98 
7-7,99 66 1,47 61 1,54 66 0,67 61 0,57 66 0,97 61 0,97 66 0,80 61 0,89 
8-8,99 87 1,37 77 1,27 87 0,71 76 0,86 87 1,13 77 1,04 87 0,76 77 0,86 
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9-10 134 1,41 125 1,20 134 0,87 125 0,99 134 0,81 125 0,78 134 0,84 125 0,93 
Total 338 1.43 310 1.32 338 0.76 309 0.84 338 0.96 310 0.87 338 0.80 310 0.92 

Poziţia privilegiată a cooperării ar putea să decurgă şi din accentul pus pe 
realitatea prezentă: pe termen lung, părinţii doresc un copil responsabil, demn de 
încredere şi autonom dar, pe termen scurt, cît timp adolescentul este în plină formare, au 
nevoie de cooperarea, de receptivitatea şi mai ales de încrederea acestuia. Pentru ambii 
părinţi expresivitatea se află pe ultimul loc, poziţiile a doua şi a treia fiind ocupate de 
acomodare şi autoreglare pentru mame, iar pentru taţi, de aceleaşi principii educative, 
dar în ordine inversă.  

Comparînd răspunsurile celor doi părinţi, mamele declară că au insistat, în ultimul 
timp, ceva mai mult pe cooperare şi acomodare, taţii pe autoreglare şi expresivitate. Proba-
bil că prezenţa mai intensă în viaţa cotidiană a copilului a mamelor le determină pe acestea 
să accentueze valorile care sînt necesare în primul rînd armoniei grupului familial, pe cînd 
taţii, avînd în mai mare măsură rolul de supervizor detaşat al comportamentului copilului, 
sînt mai preocupaţi de aspectele vizînd dezvoltarea calităţilor importante în spaţiul social 
exterior familiei: autocunoaştere, organizarea propriei existenţe pentru a reuşi în viaţă.  

Pentru ambii părinţi numărul mediu de itemi aleşi care desemnează expresivitatea 
este cu atît mai ridicat cu cît copilul are rezultate şcolare mai bune, cu o singură excepţie: 
elevii cu rezultatele cele mai slabe în cazul cărora taţii optează pentru expresivitate la un 
nivel superior următoarei categorii de reuşită �7-7,99�, dar inferior valorii medii. Cînd 
copilul se achită cu succes de principala lui îndatorire, aceea de a învăţa, de a se pregăti 
pentru viitor, aşteptările părinţilor se îndreaptă în mai mare măsură spre cunoaşterea de 
sine, spre valorificarea la maximum a potenţialităţilor acestuia.  

În cazul elevilor cu medii între nouă şi zece, taţii aleg în cea mai mică măsură 
cooperarea �pe care o apreciază sensibil mai necesară copiilor cu rezultate mai slabe�, 
iar mamele optează cel mai puţin pentru acomodare alegînd, în schimb, autoreglarea la 
nivelul cel mai înalt. În concluzie, ambii părinţi valorizează mai mult expresivitatea dacă 
tinerii au reuşită şcolară superioară, dar mamele pun un accent în plus pe capacitatea 
acestora de a-şi organiza activităţile de învăţare, de a-şi împărţi judicios timpul, de a-şi 
asuma responsabilitatea propriului viitor.  

Am presupus că accentul diferit asupra principiilor educative pe termen scurt 
depinde de apartenenţa de sex a copilului. Controlînd această din urmă variabilă am încer-
cat să stabilim dacă imaginea anterioară asupra relaţiei dintre reuşita şcolară şi opţiunile 
pentru obiectivele educative se păstrează. Per global, mamele insistă la fel de mult asupra 
valorilor educative ale momentului, indiferent de apartenenţa de sex a copilului. În cazul 
taţilor apare un accent mai puternic asupra expresivităţii în ceea ce le priveşte pe fete şi pe 
autoreglare în cazul băieţilor. Imaginea tradiţională a rolului masculin/feminin pare a fi 
păstrată mai mult de către bărbaţi.  

În ceea ce priveşte legătura cu reuşita şcolară, opţiunile celor doi părinţi pentru 
cooperare şi expresivitate se modifică în funcţie de performanţele copiilor în acelaşi sens 
ca şi în cazul analizei nediferenţiată pe sexe, cu excepţia cerinţelor ridicate ale taţilor în 
raport cu fetele care au rezultatele cele mai slabe �dar care sînt doar în număr de 
şapte�.  

Un element în plus faţă de analiza nediferenţiată pe sexe constă în faptul că, în 
ceea ce le priveşte pe fete, mamele au insistat cu atît mai mult pe autoreglare şi cu atît 
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mai puţin pe acomodare cu cît reuşita şcolară a fiicelor lor a fost mai bună. Această 
regularitate nu apare în cazul opţiunilor taţilor; am putea presupune că mamele sînt mai 
deschise spre a-şi privi fetele ca pregătindu-se pentru o carieră profesională de succes 
decît taţii deşi, şi în cazul lor, regularitatea e întreruptă doar de alegerea la un nivel 
superior mediei a autoreglării pentru fetele cu medii sub şapte şi a acomodării la nivelul 
cel mai scăzut �pentru acelaşi grup�.  

TABELUL 8.10. Valorile medii ale indicatorilor obiectivelor educative pe termen scurt 
�opţiunile mamelor� în funcţie de reuşita şcolară a copiilor şi apartenenţa de sex  

 Media generală 5-7 [4 categorii] 
 sub 7 7-7.99 8-8.99 9-10 Total 
 

MAMELE 
Valorile medii ale 
indicatorilor N Med. N Med. N Med. N Med. N Med. 
COOPERARE 36 1,61 40 1,43 38 1,29 49 1,43 166 1,45 
EXPRESIVITATE 36 0,64 40 0,75 38 0,79 49 0,82 166 0,75 
ACOMODARE 36 0,97 40 0,83 38 1,13 49 0,86 166 0,93 

B
Ă

IE
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AUTOREGLARE 36 0,78 40 0,88 38 0,76 49 0,80 166 0,80 
COOPERARE 8 1,38 25 1,56 48 1,44 81 1,42 166 1,44 
EXPRESIVITATE 8 0,63 25 0,56 48 0,65 81 0,90 166 0,77 
ACOMODARE 8 1,38 25 1,16 48 1,12 81 0,73 166 0,95 FE

TE
 

AUTOREGLARE 8 0,63 25 0,68 48 0,75 81 0,90 166 0,80 

În tabelul 8.10 prezentăm datele referitoare la alegerile făcute de către mame, iar 
în Anexa 2 �tabelul 2.9� pe cele privitoare la opţiunile taţilor.  

Următorul aspect asupra căruia ne-am oprit a fost cel referitor la relaţia dintre 
modelul de coeziune familială şi insistenţa mamelor, în ultimul timp, asupra unora sau 
altora dintre obiectivele educative. Am testat, din nou, dacă atitudinile educative ale 
mamelor sînt dependente de apartenenţa de sex a copilului.  

Per global, în toate tipurile de familii cooperarea se află pe primul loc, fapt care 
rămîne valabil şi ţinînd cont de diferenţierea pe sexe. Opţiunile cele mai frecvente pentru 
acest obiectiv au loc în familiile de tip Paralel �caracterizate prin autonomie internă şi 
închidere spre exterior�. Faptul ar putea fi explicat prin ideea că mamele nu doresc să 
transmită copilului atitudinile proprii vieţii lor de cuplu, că acestea nu sînt dezirabile, 
profitabile. Este posibil ca aceste mame să aibă dificultăţi de relaţionare în raport cu 
adolescenţii care s-au socializat într-un mediu în care nici cooperarea internă, nici cea 
externă nu au fost valorizate. Tot în cazul acestor familii este aleasă acomodarea în 
măsura cea mai mare, adică respectarea normelor legate de viaţa şcolară şi a regulilor de 
conduită. Avînd în vedere că tinerii proveniţi din familiile Paralel au rezultate şcolare 
sub medie, supoziţia că mamele au dificultăţi de a influenţa copilul în direcţia dorită de 
ele pare a se susţine.  

TABELUL 8.11. Valorile medii ale indicatorilor obiectivelor educative pe termen scurt  
�opţiunile mamelor� în funcţie de modelul de coeziune familială  

 Tipul de coeziune familială 
Companională Bastion Paralel Asociaţie Mama. Obiective pe 

termen scurt Masc Fem Total Masc Fem Total Masc Fem Total Masc Fem Total 
COOPERARE  1.28 1.59 1.45 1.32 1.38 1.34 1.68 1.44 1.57 1.60 1.27 1.42 
EXPRESIVITATE 0.74 0.82 0.78 0.74 0.66 0.70 0.68 0.74 0.71 0.92 1.00 0.96 
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ACOMODARE 0.90 0.67 0.79 0.89 1.10 1.00 1.08 1.18 1.12 0.84 0.82 0.87 
AUTOREGLARE 1.03 0.84 0.90 0.95 0.84 0.90 0.55 0.65 0.60 0.52 0.86 0.67 

Mamele din familiile de tip Bastion sînt cele care aleg cooperarea în cea mai mică 
măsură în ceea ce priveşte obiectivele pe termen scurt. Autoreglarea este aleasă, în schimb, 
la nivelul cel mai înalt. Caracterul fuzional al familiei face ca, pe termen scurt, cooperarea 
să nu pară o problemă. Autoreglarea, însă, este necesară copiilor din aceste familii în mai 
mare măsură deoarece au performanţe şcolare slabe, iar părinţii le pot oferi puţin suport: 
studiile lor sînt de nivel scăzut, iar veniturile pe membru de familie sînt mici. Aceşti copii 
vor trebui, probabil, să se descurce cît mai repede pe cont propriu.  

Expresivitatea, asociată cel mai puternic cu reuşita şcolară, este aleasă cel mai 
mult în familiile de tip Asociaţie, care au cel mai ridicat nivel de şcolaritate şi al 
veniturilor, iar copiii au media generală a claselor V-VII cea mai ridicată. Probabil că 
mamele din aceste familii pun accentul pe valorificarea la maximum a posibilităţilor 
copilului, pe dezvoltarea complexă a unei personalităţi armonioase în condiţiile în care 
celelalte aspecte ale obiectivelor educative sînt atinse în măsură suficientă pentru a-i 
asigura copilului reuşita în plan social.  

Cooperarea �valoare „expresivă”) este cerută în mai mare măsură fetelor decît 
băieţilor în familiile de tip Companional şi Bastion şi în mai mică măsură în cele de tip 
Paralel şi Asociaţie. Pentru autoreglare �valoare „instrumentală”), lucrurile stau exact 
invers: e aşteptată mai mult de la băieţi pentru primul grup de familii şi mai puţin pentru 
cel de al doilea. În familiile de tip fuzional �Companional şi Bastion�, în care 
cooperarea grupului domestic funcţionează bine datorită socializării de acest tip, este 
păstrat stereotipul conform căruia fetele trebuie să fie mai cooperante decît băieţii, iar 
aceştia din urmă trebuie să-şi hotărască propriul destin, să fie autonomi. Să nu uităm că 
stereotipul de gen desemnează şi faptul că tînărul va avea mai mari şanse de succes în 
viaţă dacă se va conforma prescripţiilor de rol. În grupurile domestice caracterizate prin 
autonomie internă (Paralel şi Asociaţie�, unde autonomia copilului este stimulată prin 
învăţare socială, aşteptările referitoare la rolurile de sex sînt inversate. În acest tip de 
familii, independenţa copilului se poate manifesta, în special la băieţi, printr-o raportare 
mai recalcitrantă la cerinţele adultului sau prin dificultăţi de comunicare cu acesta. Nu 
trebuie să uităm că în adolescenţă băiatul respinge tutela maternă şi copiază modele de 
comportament masculine. În aceste condiţii, nu stereotipul social apare în prim plan, ci 
asigurarea funcţionalităţii grupului domestic.  

În ceea ce priveşte expresivitatea, singura situaţie în care este contrazis stereotipul 
conform căruia acest tip de valori sînt mai importante pentru fete decît pentru băieţi îl 
constituie familiile de tip Bastion, fuzionale şi închise spre exterior.  

Acomodarea, valoare „instrumentală”, este aleasă în mai mare măsură pentru băieţi 
decît pentru fete în familiile deschise spre exterior �Companional şi Asociaţie� şi în mai 
mare măsură pentru fete în cazul familiilor închise spaţiului social extern. Familiile 
Companionale şi Asociaţie, cu un standard cultural şi material mai ridicat, par a susţine 
stereotipul social, pe cînd cele cu status mai scăzut îl contrazic. S-ar putea ca aşteptările 
privitoare la rolurile de sex în ceea ce priveşte conştiinciozitatea în plan şcolar, politeţea, 
suportul la treburile gospodăreşti etc. să fie acelea că fetele trebuie să respecte, în mai mare 
măsură, aceste cerinţe.  
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Am dorit să stabilim dacă, şi în ce măsură, insistenţa mamelor pentru unul sau 
altul dintre obiectivele pe termen scurt depinde de nivelul lor de studii.  

Mamele cu studii universitare aleg în cea mai mare măsură expresivitatea 
�asociată cu reuşita şcolară� şi în cea mai mică măsură cooperarea. În ceea ce le 
priveşte pe mamele cu nivelul cel mai scăzut de studii, ele aleg în cea mai mică măsură 
expresivitatea şi în cea mai mare măsură acomodarea.  

TABELUL 8.12. Valorile medii ale indicatorilor obiectivelor educative pe termen scurt  
şi media generală a copiilor în funcţie de studiile mamei  

 Studiile MAMEI 
Cel mult 10 

clase 
Profesio-

nală Liceu Postliceală Facultate Total Mama. Obiective pe 
termen scurt 

N Med. N Med. N Med. N Med. N Med. N Med. 
COOPERARE  61 1,44 50 1,42 156 1,48 35 1,49 33 1,24 338 1,43 
EXPRESIVITATE 61 0,59 50 0,68 156 0,77 35 0,89 33 0,97 338 0,76 
ACOMODARE 61 1,13 50 0,96 156 0,96 35 0,66 33 0,82 338 0,96 
AUTOREGLARE 61 0,72 50 0,90 156 0,77 35 0,89 33 0,85 338 0,80 
Media generală 5-7 58 7,61 50 8,04 154 8,58 35 8,87 33 9,42 333 8,44 

Nu trebuie să uităm că reuşita şcolară a copiilor ale căror mame au cel mult zece 
clase este cea mai slabă. În condiţiile date, pare firesc ca în aceste familii atenţia să fie 
îndreptată spre acest domeniu. Acomodarea vizează, însă, şi chestiuni legate de politeţe, 
ordine, curăţenie. Probabil că în familiile cu nivel sociocultural mai ridicat aceste aspecte 
sînt apreciate ca satisfăcătoare, accentul fiind deplasat înspre dezvoltarea globală a 
personalităţii copilului, pe cînd în familiile cu status scăzut ele reprezintă, încă, obiective 
de atins.  

Nivelul de studii al mamei pare a avea un impact univoc doar asupra opţiunilor 
privind expresivitatea. S-ar putea ca la fiecare nivel de studii al mamei să intervină atît 
considerente legate de reuşita şcolară a copiilor, cît şi de concepţia generală a părinţilor 
privitor la educaţie �mai tradiţionalistă, punînd accentul pe cooperare şi acomodare sau 
mai modernă�.  

Ultimul aspect analizat privitor la obiectivele educative pe termen scurt îl 
constituie relaţia cu rangul naşterii copilului.  

TABELUL 8.13. Valorile medii ale indicatorilor obiectivelor  
educative pe termen scurt în funcţie de rangul naşterii copilului  

Nivel mediu al indicatorilor obiectivelor pe termen scurt [MAMA] 
COOPERARE EXPRESIVITATE ACOMODARE AUTOREGLARE 

Rangul naşterii 
copilului N Media N Media N Media N Media 

Primul născut 172 1.41 172 0.83 172 0.91 172 0.80 
Al doilea născut 113 1.47 113 0.76 113 0.92 113 0.81 
Al treilea sau peste 46 1.52 46 0.46 46 1.13 46 0.78 
Total 331 1.43 331 0.76 331 0.96 331 0.80 

De la primii născuţi se aşteaptă cea mai multă expresivitate, asociată, după cum 
am subliniat, cu reuşita şcolară şi nivelul cel mai scăzut al acomodării.  
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De la ultimii născuţi se aşteaptă cooperare şi acomodare la cel mai înalt nivel, pe 
cînd expresivitatea şi autoreglarea se află pe ultimul loc.  

Diferenţele între primii născuţi şi cei de pe rangul doi sînt mici; diferenţa 
calitativă apare în raport cu copiii născuţi pe rangul trei sau superior �care provin, în 
marea lor majoritate, din familii numeroase, cu venituri mici�.  

Ca o concluzie privitoare la obiectivele educative ale părinţilor, ele par a fi puţin 
relevante pentru reuşita şcolară a copiilor, cu excepţia autonomiei, în cazul referirii la 
aspectele de lungă durată şi a expresivităţii pentru situaţia de moment. Atitudinile 
parentale depind de nivelul lor cultural, dar şi de stereotipiile vizînd rolurile de sex. 
Apartenenţa copilului la o familie cu un stil de viaţă mai modern, deschisă spre exterior 
şi încurajînd un nivel relativ ridicat al autonomiei membrilor ei reprezintă o şansă în plus 
pentru acesta de a-şi dezvolta armonios personalitatea, de a beneficia de un nivel ridicat 
al autonomiei şi expresivitate, calităţi valorizate într-o profesie cu status ridicat. În 
familiile cu standard sociocultural scăzut sînt promovate valorile tradiţionale în mai 
mare măsură, copilul fiind pregătit pentru cooperare, acomodare şi în mai mică măsură 
pentru autonomie sau sensibilitate.  

Următorul capitol este destinat analizei practicilor educative familiale şi a relevanţei 
acestora pentru reuşita şcolară a copilului. Aspectele avute în vedere sînt cele privitoare la 
tehnicile de influenţă ale părinţilor, implicarea acestora în educarea copilului şi modul în 
care sînt mediate influenţele celorlalţi agenţi ai educaţiei/socializării.  
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Capitolul 9  

PRACTICILE EDUCATIVE PARENTALE  

AŞTEPTĂRI ALE PĂRINŢILOR 

Înainte de a discuta despre practicile educative în sens strict, dorim să relevăm 
factorii care influenţează aşteptările părinţilor în legătură cu nivelul maxim de studii pe 
care ar fi potrivit să-l atingă copiii. Pentru elevii care au finalizat clasa a VIII-a, aflarea 
rezultatului la testul naţional putea influenţa, evident, părerile părinţilor, în sensul că 
eşecul la acest examen excludea posibilitatea continuării studiilor într-o altă variantă 
decît şcoala de arte şi meserii.  

TABELUL 9.1. Nivelul mediu al reuşitei şcolare din primii  
trei ani de gimnaziu pentru toţi elevii, respectiv pentru cei de clasa  

a VII-a în categoriile de studii considerate dezirabile de către mame  

Media generală 5-7 
Elevi clasa a VII-a Total elevi MAMA: Nivel maxim de studii 

considerat potrivit pentru copil N % Media N Procent Med. V-VII 
Gimnaziul (8 clase) 3 1.9% 6.83 3 0.9% 6.83 
Şcoala de arte şi meserii 8 5.0% 6.78 19 5.8% 6.90 
Liceu 27 16.9% 7.21 54 16.4% 7.41 
Şcoala postliceală 13 8.1% 7.62 21 6.4% 7.63 
Universitate 109 68.1% 8.93 232 70.5% 8.90 
Total 158 100% 8,44 333 100% 8,44 

Am prezentat diferenţiat situaţia elevilor de clasa a VII-a deoarece răspunsurile 
mamelor nu au fost în nici un fel influenţate de reuşita sau eşecul la testul naţional. 
Distribuţiile de frecvenţă sînt extrem de asemănătoare şi relevă faptul că marea 
majoritate a mamelor îşi doresc studii superioare pentru copiii lor. Legătura statistică 
dintre performanţa şcolară şi aşteptările părinţilor este extrem de clară. Ne putem întreba 
dacă aceste aşteptări sînt dependente doar de performanţa actuală a copilului şi 
reprezintă o estimare a şanselor lui de evoluţie viitoare sau depind şi de atitudinile 
generale ale părinţilor privitoare la importanţa studiilor. Dacă ele nu sînt strict depen-
dente de performanţa şcolară a copilului, putem presupune că au avut o anumită con-
stanţă şi că au influenţat, în timp, implicarea în studiu a tinerilor, în măsura în care s-au 
materializat prin suport �inclusiv în sensul motivării� oferit de către părinţi.  
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După cum se poate constata din tabelul 3.1 �Anexa 3�, numărul mediu de ani de 
şcoală ai părinţilor creşte constant o dată cu nivelul aşteptărilor acestora privitoare la 
studiile maxime pe care ar trebui să le atingă tînărul. Nu trebuie să uităm, însă, că reuşita 
şcolară este şi ea asociată intens pozitiv cu nivelul cultural al părinţilor. Nu putem 
aprecia dacă aşteptările părinţilor influenţează reuşita şcolară sau, invers, reuşita şcolară 
a copilului este cea care induce aşteptări mai mult sau mai puţin ridicate. Evident, ar fi 
mai probabil să se manifeste o cauzalitate circulară, adică influenţa să se manifeste în 
ambele direcţii. Din considerente legate de spaţiul limitat al acestei secţiuni, am 
continuat analiza doar în ceea ce priveşte aşteptările exprimate de către mame, în 
condiţiile în care opţiunile taţilor au diferit în mică măsură.  

Vom verifica dacă la un acelaşi nivel de reuşită şcolară, mamele au aşteptări cu 
atît mai mari cu cît au un nivel de studii mai ridicat. Am calculat procentele în care ele 
optează pentru studii superioare în condiţiile controlului reuşitei şcolare a copilului.  

După cum rezultă din tabelul 9.2, în fiecare categorie de reuşită şcolară �cu 
excepţia celei desemnînd elevii cu medii sub şapte� mamele optează cu atît mai mult 
pentru studii universitare în ceea ce-l priveşte pe copil cu cît au un nivel de instrucţie mai 
ridicat. Aspectul are maximă relevanţă pentru elevii cu nivel mijlociu de performanţă 
�medii între şapte şi nouă�.  

TABELUL 9.2. Ponderea alegerilor pentru facultate făcute  
de mame în funcţie de nivelul lor de studii şi reuşita şcolară a copilului  

Media generală 5-7 Ponderea opţiunilor 
pentru facultate sub 7 7-7.99 8-8.99 9-10 Total 

Studiile MAMEI N DA N DA N DA N DA N DA 
Cel mult 10 clase 20 15% 20 20% 9 67% 9 89% 61 36% 
Profesionala 9 11% 10 20% 20 70% 9 89% 49 53% 
Liceu 12 33% 31 52% 43 86% 67 96% 156 79% 
Postliceala 2 0% 5 60% 7 100% 21 100% 35 89% 
Facultate - - - - 7 100% 25 100% 32 100% 
Total 44 18% 66 38% 86 83% 133 96%   

Se pot formula două explicaţii: cu cît nivelul de studii al părinţilor e mai ridicat, 
cu atît atingerea de către copil a unui status egal sau superior acestora �care ar asigura 
reuşita socială a copilului din perspectiva familiei� necesită un parcurs şcolar mai lung. 
Supoziţia ar fi aceea că un status social al copilului inferior celui familial este perceput 
ca un eşec. O explicaţie complementară constă în ideea că părinţii cu nivel sociocultural 
mai ridicat au mai multe resurse disponibile pentru a susţine o traiectorie şcolară de 
lungă durată şi că sînt capabili în mai mare măsură să ajute copilul în sensul fructificării 
avantajului oferit de studiile superioare. Putem, deci, concluziona că atitudinea faţă de 
importanţa studiilor depinde de nivelul de instrucţie al părinţilor indiferent de perfor-
manţa şcolară a copiilor şi, ca atare, ar putea reprezenta un factor explicativ al acesteia, 
chiar din perspectiva acceptării existenţei unei circularităţi cauzale. O observaţie se im-
pune, totuşi: în cazul copiilor cu reuşita şcolară cea mai bună diferenţele între opţiunile 
mamelor în funcţie de propriul nivel de instrucţie sînt foarte mici; dacă elevii au medii 
între nouă şi zece, aproape toţi sînt „destinaţi” studiilor superioare.  
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Ne-am propus, în continuare, să stabilim dacă asocierile globale dintre modelul de 
coeziune familială şi opţiunile mamelor pentru studii superioare în ceea ce-l priveşte pe 
copil se menţin şi dacă este controlată variabila desemnînd reuşita şcolară a copilului.  

TABELUL 9.3. Ponderea alegerilor pentru facultate făcute de către mame  
în funcţie modelul de coeziune familială şi reuşita şcolară a copilului  

Media generală 5-7 Ponderea opţiunilor 
pentru facultate sub 7 7-7.99 8-8.99 9-10 Total 

Coeziunea familială N DA N DA N DA N DA N DA 
COMPANIONALĂ 10 10% 16 44% 16 87% 49 94% 91 75% 
BASTION 17 18% 28 36% 40 85% 37 97% 124 68% 
PARALEL 13 23% 17 41% 16 63% 22 95% 72 61% 
ASOCIAŢIE 3 33% 5 20% 14 93% 24 100% 47 83% 
Total 44 18% 66 38% 86 83% 133 96%   

Per global, mamele din familiile de tip Asociaţie şi Companional �deschise spre 
exterior� au optat în mai mare măsură pentru studii superioare în ceea ce priveşte 
propriul copil. În cazul elevilor cu mediile cele mai mici, doar familiile de tip Asociaţie 
îşi păstrează ascendentul �dar e vorba de doar trei subiecţi�. Pentru grupul de elevi cu 
medii între şapte şi opt, pe prima poziţie se află familiile Companionale, şi pe ultimul, 
cele de tip Asociaţie. Ascendentul familiilor deschise se păstrează doar pentru elevii cu 
medii între opt şi nouă. Putem să considerăm, deci, că asocierea globală este datorată, în 
cea mai mare măsură, nivelului diferit de reuşită şcolară al copiilor în grupurile 
desemnînd diferitele modele de coeziune familială. Numărul relativ restrîns de subiecţi 
nu ne permite să controlăm, simultan, atît reuşita şcolară a copiilor, cît şi nivelul de 
studii al părinţilor, pentru a stabili posibila asociere dintre tipul de familie şi opţiunile 
mamelor pentru facultate.  

Rangul naşterii copilului a fost următorul aspect structural despre care am 
presupus că ar putea influenţa aşteptările părinţilor în raport cu propriul copil. Supoziţia 
era aceea că primilor născuţi li se acordă o mai mare importanţă şi că ei sînt învestiţi în 
mai mare măsură cu calitatea de simbol al reuşitei familiei, materializată prin atingerea, 
de către aceştia, a unui status egal sau superior celui din familia de provenienţă.  

Per global, opţiunile mamelor pentru studii superioare diferă în mare măsură în 
funcţie de rangul naşterii copilului. În raport cu copiii născuţi pe poziţia a treia sau mai 
mare, ponderea alegerilor mamelor pentru studii superioare este de două ori mai mică 
decît în cazul primilor născuţi. Controlînd variabila reuşită şcolară, ierarhia se inversează 
pentru tinerii cu mediile sub şapte.  

TABELUL 9.4. Ponderea alegerilor pentru facultate făcute  
de către mame în funcţie rangul naşterii şi reuşita şcolară a copilului  

Media generală 5-7 Ponderea opţiunilor 
pentru facultate sub 7 7-7.99 8-8.99 9-10 Total 

Rangul naşterii N DA N DA N DA N DA N DA 
Primul născut 14 14% 30 57% 43 88% 80 96% 173 79% 
Al doilea născut 12 17% 23 26% 33 79% 43 95% 112 68% 
Al treilea sau peste 17 24% 13 15% 8 63% 6 100% 44 39% 
Total 44 18% 66 38% 86 83% 133 96%   
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Avantajul primului născut rămîne valabil pentru cei cu reuşită de nivel mediu 
�medii între şapte şi nouă), în special pentru categoria elevilor cu medii între şapte şi 
opt, unde discrepanţa se accentuează. În acest caz nu putem vorbi, pur şi simplu, de o 
falsă asociere. Trebuie să reţinem faptul că dacă în ceea ce priveşte elevii cu reuşita cea 
mai bună nu există diferenţe notabile între aşteptările materne vizînd educaţia formală în 
funcţie de rangul naşterii copilului, în cazul celor mediocri (reprezentînd aproape 
jumătate din populaţie), ei sînt destinaţi cu atît mai puţin studiilor superioare cu cît au 
mai mulţi fraţi mai mari. În familiile mai numeroase, ultimii născuţi, dacă nu sînt elevi 
foarte buni, beneficiază de sensibil mai puţin suport pentru continuarea studiilor decît cei 
născuţi pe primele două poziţii.  

Un ultim aspect pe care am dorit să-l relevăm privitor la opţiunile mamelor pentru 
nivelul universitar de studii al copilului îl constituie legătura cu apartenenţa de sex a 
acestuia.  

TABELUL 9.5. Ponderea alegerilor pentru facultate făcute  
de către mame în funcţie de apartenenţa de sex şi reuşita şcolară a copilului  

Media generală 5-7 Ponderea opţiunilor 
pentru facultate sub 7 7-7.99 8-8.99 9-10 Total 

Sexul copilului N DA N DA N DA N DA N DA 
Masculin 36 19% 40 40% 37 81% 48 98% 164 62% 
Feminin 8 13% 25 36% 48 83% 81 95% 166 78% 
Total 44 18% 66 38% 86 83% 133 96%   

Fetele sînt în mai mare măsură „destinate” carierei universitate de către mame. 
Dacă analizăm relaţia mai sus amintită în categoriile de reuşită şcolară a copilului, 
constatăm că asocierea nu se mai păstrează: pentru mediile sub opt sînt avantajaţi băieţii, 
pentru cele între opt şi nouă foarte puţin fetele, iar pentru nivelul cel mai ridicat de 
reuşită, băieţii au, din nou, un mic avantaj. Diferenţa care s-a manifestat la nivel global a 
fost datorată performanţelor şcolare mai ridicate ale fetelor. Dacă există un avantaj, 
acela este, mai degrabă, de partea băieţilor.  

În concluzie, aşteptările părinţilor depind de reuşita şcolară a copiilor dar, 
controlînd această variabilă, sînt influenţate de propriul nivel de studii şi de rangul 
naşterii. Probabil că dacă părinţii ar fi stimulaţi să practice o „pedagogie a succesului”, 
în care aşteptările să depindă doar de aptitudinile reale ale copilului, discrepanţele dintre 
performanţele copiilor datorate mediului din care provin ar fi mai mici. Cu alte cuvinte, 
s-ar reduce inegalitatea accesului la educaţie şi, implicit, la un status social ridicat.  

În continuare ne vom referi la ceea ce s-ar putea numi tehnicile de influenţă ale 
părinţilor, adică la modalităţile concrete prin care încearcă să inducă copilului o conduită 
concordantă cu propriul sistem de atitudini-valori.  

TEHNICI DE INFLUENŢĂ  

Pentru a surprinde tehnicile de influenţă pe care le folosesc părinţii s-a recurs la 
ceea ce sociologii elveţieni au numit „scenarii”, adică la situaţii ipotetice în care s-ar afla 
copiii şi în raport cu care părinţii ar trebui să indice modul în care apreciază că s-ar 
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comporta. Sînt cunoscute problemele legate de întrebările ipotetice: se prea poate ca 
răspunsurile să nu ofere bune predicţii referitoare la comportamentul concret al 
părintelui aflat realmente în situaţia respectivă. Capacitatea părinţilor de a se proiecta 
într-o situaţie ipotetică poate diferi foarte mult: pentru unii, simplul fapt că li se pare 
puţin plauzibilă este suficient pentru a stopa demersul cognitiv. Cu toate acestea, a apela 
la o întrebare urmată de variante de răspuns este la fel de problematic: ideea că un 
părinte ar putea oferi mai multă dragoste, că ar putea îmbunătăţi comunicarea cu un 
copil care tocmai a furat dintr-un magazin este posibil să nu fi trecut prin cap majorităţii 
părinţilor. A o oferi ca variantă de răspuns, credem că ar distorsiona foarte puternic 
informaţiile oferite de cei chestionaţi. Pe de altă parte, apreciem că este important de 
ştiut şi ceea ce crede părintele că ar face într-o anumită situaţie, în sensul că el va numi 
un comportament care îi este familiar, a cărui eficacitate a mai testat-o. Oferindu-i seturi 
de posibile conduite, din care să le aleagă pe cele potrivite, dezirabilitatea socială diferită 
a acestora ar putea interveni în cel mai înalt grad.  

În cercetare au fost folosite patru „scenarii”, simplificate în raport cu cercetarea 
realizată în Elveţia �descrierea situaţiei a fost mai simplă, iar operatorii de teren au 
înregistrat, pur şi simplu, răspunsurile subiecţilor, fără să ceară precizări suplimentare). 

Răspunsurile au fost post-codificate utilizînd o grilă cu patru categorii: control, 
motivare, relaţionare şi moralizare. Reamintim că acesta a fost modul în care au fost 
delimitate tehnicile de influenţă utilizate de către părinţi. Controlul desemnează 
influenţarea din exterior a comportamentului prin creşterea „costurilor” comportamentului 
indezirabil �interdicţii, pedepse�, motivarea presupune schimbarea costurilor/beneficiilor 
psihologice, relaţionarea vizează modificarea interacţiunilor copilului cu ceilalţi pentru a 
se induce, astfel, transformarea dorită în conduita acestuia, iar moralizarea implică 
influenţarea în direcţia dorită prin apelul la valori sau norme care au fost deja interiorizate 
şi conform cărora un anumit comportament �obiectul tentativei de influenţare� apare ca 
licit sau ilicit. În procesul de post-codificare, s-au construit cîte patru variabile dummy 
desemnînd folosirea sau nu a uneia dintre cele patru tehnici de influenţă pentru fiecare 
„scenariu” �întrebare deschisă�. S-a procedat astfel deoarece era de presupus că părinţii 
pot indica, pentru aceeaşi situaţie, mai multe variante de acţiune. În fapt, răspunsurile au 
fost puţin elaborate, conţinînd un singur mod de intervenţie, cu excepţia situaţiei ipotetice 
în care s-a cerut explicit părinţilor să spună ce măsură ar lua pe moment şi ce ar face pe 
termen lung dacă ar descoperi că tînărul a falsificat semnătura părintelui de luare la 
cunoştinţă a unei exmatriculări temporare din şcoală.  

Scenariul „Ortografie”  
Prezentăm, mai jos, prima întrebare/situaţie problemă care a fost oferită părinţilor: 
De cîtva timp aţi văzut că fiul (fiica) dumneavoastră are mari dificultăţi cu scrisul 

corect gramatical. Profesorul de română a arătat, şi el, acest lucru. Doriţi corectarea 
situaţiei, căci copilul va avea probleme mai tîrziu dacă nu va scrie corect. Care ar fi, 
după dumneavoastră, genul de măsuri care ar trebui luate pentru a ajuta copilul?  

Pentru scenariul „Ortografie”, prezentăm asocierea dintre utilizarea diferitelor 
tehnici de influenţă şi reuşita şcolară a copilului. Menţionăm faptul că suma procentelor 
pentru alegerile diferitelor tehnici de influenţă nu sînt egale neapărat cu 100%. Unii 
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părinţi au dat răspunsuri ambigue, lipsite de legătură cu contextul, alţii au negat 
posibilitatea ca propriul copil să poată ajunge în situaţia descrisă mai sus, sau, 
dimpotrivă, au indicat mai multe modalităţi de intervenţie.  

TABELUL 9.6. Ponderile utilizării, de către mame, a tehnicilor de influenţă pentru scenariul 
„Ortografie” în funcţie de reuşita şcolară a copilului  

Media generală 5-7 Scenariul 
ORTOGRAFIE sub 7 7-7.99 8-8.99 9-10 Total 

Folosirea: N DA N DA N DA N DA N DA 
Controlului 39 62% 64 64% 83 76% 125 78% 317 73% 
Motivării 39 26% 64 28% 83 16% 125 16% 317 19% 
Relaţionării 39 10% 64 4,7% 83 7,2% 125 6,4% 317 6,9% 
Moralizării 39 2,6% 64 3,1% 83 1,2% 125 0% 317 1,3% 

Controlul e oferit ca variantă de intervenţie cu atît mai mult cu cît copiii au rezultate 
mai bune. Motivarea şi moralizarea e mai puţin folosită pentru cei cu note mari. Trebuie să 
facem o observaţie: variantele de răspuns constînd în ideea de a plăti ore suplimentare 
copilului sau în a lucra cu el mai mult la gramatică au fost interpretate drept tentativă de 
influenţare prin control. Părinţii cu nivel mai ridicat de studii şi venituri îşi pot permite în 
mai mare măsură să plătească ore suplimentare sau să ajute direct copilul. În plus, tole-
ranţa acestora faţă de greşelile de ortografie este, probabil, mai mică deoarece au aşteptări 
mai ridicate de la proprii copii: într-o meserie de natură intelectuală, corectitudinea ex-
primării este mai intens valorizată, iar preţuirea socială, în general, depinde de acest 
aspect. Părinţii cu studii mai scăzute, cu venituri mai mici şi cu competenţe lingvistice 
inferioare vor apela, la modul declarativ, în mai mare măsură la motivare şi modificarea 
contextului relaţional �mai ales discuţii cu copilul� deoarece dispun de resurse mai 
scăzute. Notăm faptul că sub titulatura „control” au fost extrem de puţine situaţii în care 
erau vizate pedepse. Au fost, însă, destul de mulţi părinţi care au indicat sarcini şcolare 
suplimentare: dictare, timp în plus destinat îmbunătăţirii cunoştinţelor de gramatică. În 
acest context, majoritatea părinţilor au considerat că apelul la control, în sensul pozitiv, 
adică oferirea de suport şi insistenţa asupra exerciţiilor mai multe, constituie modalitatea 
cea mai eficientă de intervenţie.  

Relaţionarea a desemnat faptul că părinţii au declarat că ar discuta cu copilul dacă 
ar avea dificultăţi la gramatică sau că „s-ar ocupa mai mult de el”. Conţinutul discuţiei 
nu a fost precizat, nici semnificaţia implicării mai puternice. Am presupus că părinţii 
care doresc să discute cu copiii vor să îmbunătăţească relaţia lor cu aceştia şi, pe această 
cale, să-i influenţeze în sens pozitiv �să-i determine să se implice mai mult în 
învăţare�. 

Influenţele subsumate motivării au constat, în cea mai mare parte, în ideea părinţilor 
de a-şi ajuta concret copiii, de a lucra împreună cu ei, fără menţionarea vreunei constrîn-
geri. Tot aici au fost clasificate şi răspunsurile care făceau trimitere la persuasiune, la 
convingerea copilului că e important să aibă cunoştinţe solide de gramatică sau apelul la 
mai multă atenţie din partea acestuia. De multe ori distincţia dintre control şi motivare a 
fost dificilă, fiind vorba mai mult de aspecte de nuanţă. În ceea ce priveşte moralizarea, 
discuţia nu are relevanţă avînd în vedere că a fost menţionată doar de patru ori.  



Practicile educative parentale 

 131 

Am încercat să vedem dacă asocierile observate mai sus se păstrează şi în 
condiţiile în care vom utiliza nivelul de studii al mamelor ca variabilă de control. 
Tabelul de asociere cu trei intrări ne permite, de fapt, să stabilim şi dacă la acelaşi nivel 
al reuşitei şcolare există o legătură între utilizarea tehnicilor de influenţă şi nivelul de 
studii al mamei.  

În tabelul 3.2 �anexa 3� putem observa că, per global, nivelul de studii al 
mamelor pare puţin relevant pentru tehnicile de influenţă numite de acestea, cu excepţia 
celor avînd cel mult zece clase care apelează mai puţin la control şi mai mult la motivare 
comparativ cu celelalte.  

În cazul mamelor cu nivel minim de studii, asocierea pozitivă dintre apelul la 
control şi reuşita şcolară a copilului este cea mai intensă. Astfel, elevii cu medii sub opt 
sînt în mică măsură constrînşi să înveţe mai mult la gramatică, în schimb se discută mai 
frecvent cu ei şi se încearcă inducerea ideii că limba română e importantă. Probabil că 
lipsa resurselor şi a interesului pentru acest aspect le face pe mamele avînd cel mult zece 
clase să nu propună soluţii mai drastice de rezolvare a problemei. La celelalte nivele de 
studii ale mamelor nu regăsim regularităţile de mai sus: apelul la control depinde destul 
de puţin de reuşita şcolară.  

Nici comparaţiile în cadrul aceloraşi nivele de reuşită şcolară a copilului dintre 
categoriile desemnate de studiile mamelor nu oferă informaţii mai relevante cu excepţia 
situaţiei particulare în care se află copiii din familiile în care soţia are cel mult zece 
clase. Dacă au rezultate slabe �medii sub opt� ei „beneficiază” de nivelul cel mai 
scăzut de control şi cel mai ridicat de motivare, iar dacă au medii peste opt, apelul la 
control este cel mai intens.  

Discutînd în termeni de risc al eşecului şcolar, copiii defavorizaţi în ceea ce 
priveşte intervenţia părinţilor par a fi cei cu reuşită şcolară slabă sau mediocră proveniţi 
din familiile în care resursele culturale şi materiale sînt cele mai precare.  

Aceeaşi situaţie mai defavorabilă pare să fie caracteristică copiilor care au cel 
puţin doi fraţi mai mari.  

TABELUL 9.7. Ponderile utilizării, de către mame, a tehnicilor de influenţă pentru  
scenariul „Ortografie” în funcţie de rangul naşterii copilului  

Rangul naşterii copilului Scenariul 
ORTOGRAFIE Primul născut Al doilea născut Al treilea şi peste Total 

Folosirea: N DA N DA N DA N DA 
Controlului 161 74% 107 74% 42 67% 317 73% 
Motivării 161 17% 107 20% 42 26% 317 19% 

Relaţionării 161 8,1% 107 4,7% 42 7,1% 317 6,9% 
Moralizării 161 1,2% 107 1,9% 42 0% 317 1,3% 

Cei avînd rangul naşterii egal cu trei sau mai mare provin, după cum am constatat, 
din familii în care părinţii au un nivel de studii mai scăzut şi resurse materiale mai modes-
te. În aceste condiţii, varianta de intervenţie constînd în a discuta cu copilul, a-i da sfaturi, 
a încerca să-l ajuţi atît cît te pricepi apare mai frecvent decît opţiunea pentru o intervenţie 
mai drastică, care ar necesita un nivel mai ridicat de competenţă sau sacrificarea unor 
resurse materiale.  
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Pentru fete am constatat un apel la control mai ridicat şi la motivare, unul mai scă-
zut. Am încercat să stabilim dacă acest fapt este datorat reuşitei şcolare mai bune a fetelor 
sau există diferenţe reale în modul în care se raportează mamele la copiii de sexe diferite. 

TABELUL 9.8. Ponderile utilizării, de către mame, a tehnicilor de influenţă pentru scenariul 
„Ortografie” în funcţie de reuşita şcolară şi sexul copilului  

Scenariul  Media generală 5-7 
ORTOGRAFIE sub 7 7-7.99 8-8.99 9-10 

Total 

Sex copil Folosirea: N Med. N Med. N Med. N Med. N Med. 
Controlului 33 64% 40 55% 35 74% 45 84% 156 70% 
Motivării 33 27% 40 38% 35 14% 45 11% 156 22% Masculin 
Relaţionării 33 6% 40 5% 35 8,6% 45 4,5% 156 6,4% 
Controlului 6 50% 23 78% 47 79% 76 75% 155 76% 
Motivării 6 17% 23 13% 47 15% 76 18% 155 16% Feminin 
Relaţionării 6 33% 23 4,4% 47 6,4% 76 7,9% 155 7,7% 

La nivelul cel mai scăzut şi la cel mai ridicat de reuşită şcolară se apelează mai 
mult la control în cazul băieţilor. Pentru mediile cuprinse între şapte şi nouă, mamele 
apelează mai mult la control în cazul fetelor. Relaţia liniară dintre nivelul de reuşită şi 
apelul la control nu se mai păstrează nici pentru băieţi, nici pentru fete. Totuşi, pentru 
ambele sexe se alege în mai mare măsură controlul dacă copii au medii peste opt. Putem 
afirma că tinerii nu sînt trataţi diferit în funcţie de apartenenţa de sex din perspectiva 
utilizării tehnicilor de influenţă în cazul situaţiei în care ar avea dificultăţi de învăţare, 
sau că diferenţele care există nu presupun avantajarea unuia dintre sexe.  

Controlul, ca tehnică de influenţă, pare, din perspectiva părinţilor, varianta cea 
mai eficientă de acţiune în cazul problemelor şcolare, cu excepţia situaţiilor în care 
resursele familiei sînt limitate. Să vedem cum stau lucrurile în situaţia în care părinţii 
sînt rugaţi să se proiecteze într-o situaţie în care sînt violate normele morale şi cele de 
interacţiune dintre părinte şi copil.  

Scenariul „Panta greşită”  
Întrebarea adresată părinţilor, care presupunea un răspuns privitor la reacţia de 

moment şi unul vizînd conduita pe termen lung a fost:  

De cîtva timp, copilul dumneavoastră are o periculoasă tendinţă a ascunde 
adevărul sau de a-l prezenta deformat, mai ales pentru a-şi ascunde vinovăţia. Ştie, 
totuşi, că nu suportaţi ca el să vă mintă. Îl surprindeţi pe cale de a imita semnătura 
dumneavoastră pentru a ascunde o sancţiune şcolară (de exemplu, exmatriculare pe o 
perioadă de cîteva zile).  

Momentul 1: Ce veţi face în momentul imediat următor?  
Momentul 2: Tocmai ne-aţi spus ce veţi face sub impulsul momentului. Oricum, 

această tendinţă spre minciună a lui X vă îngrijorează continuu; ce 
veţi încerca să faceţi pe termen lung?  

Menţionăm faptul că răspunsurile părinţilor au fost încadrate într-un singur set de 
variabile exprimînd ponderea folosirii diferitelor tehnici de influenţă deoarece mamele 
(ale căror răspunsuri le vom prezenta) au oferit, de cele mai multe ori, soluţii globale şi 
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nu vizînd cele două momente distincte prezentate în situaţia-problemă. Relevăm, în 
tabelul 9.9, asocierea dintre reuşita şcolară a copiilor şi opţiunile mamelor pentru 
diferitele tehnici de influenţă.  

TABELUL 9.9. Ponderile folosirii, de către mame, a tehnicilor de influenţă  
pentru scenariul „Panta greşită” în funcţie de performanţele copilului  

Media generală 5-7 Scenariul 
PANTA GREŞITĂ sub 7 7-7.99 8-8.99 9-10 Total 

Folosirea: N DA N DA N DA N DA N DA 
Controlului 41 88% 66 80% 87 84% 132 63% 333 75% 
Motivării 41 9,8% 66 17% 87 16% 132 20% 333 17% 
Relaţionării 41 44% 66 32% 87 46% 132 42% 333 42% 
Moralizării 41 12% 66 18% 87 6,9% 132 20% 333 15% 

Apelul la control este foarte frecvent şi în cazul acestei situaţii ipotetice; faptul de a 
comite un fals şi de a înşela încrederea părintelui este privit, de către mame, ca un lucru 
deosebit de grav, care nu poate fi tolerat. Cu toate acestea, şi celelalte modalităţi de 
intervenţie sînt luate în calcul în proporţii destul de ridicate, în special relaţionarea care, 
din nou, a desemnat cel mai adesea discuţii cu copilul vizînd, am presupus noi, o 
îmbunătăţire a comunicării mamă-copil, o deschidere a unuia în raport cu celălalt. Apelul 
la relaţionare nu pare, însă, să fie legat de reuşita şcolară, ci reprezintă, mai degrabă, o 
reacţie de bun simţ a părinţilor care vor să ştie cum de s-a putut întîmpla un astfel de lucru. 
Motivarea, tehnică de influenţare urmărind schimbarea atitudinii copilului prin 
persuasiune, este folosită cu atît mai mult cu cît performanţa şcolară este mai ridicată. 
Moralizarea, adică apelul la valori cum ar fi cinstea, încrederea sau chiar dragostea filială 
nu pare să fie univoc legată de performanţele tinerilor. Din răspunsurile părinţilor a fost 
uneori dificil să discernem între dorinţa lor de a certa copilul (control), de a-l convinge că 
ceea ce a făcut nu e bine (motivare) sau de a încerca să stabilească punţi de comunicare, de 
a induce mai multă încredere reciprocă (relaţionare).  

În cazul elevilor cu medii între nouă şi zece apelul la control este cel mai scăzut, iar 
motivarea şi moralizarea sînt cel mai frecvent folosite. Pentru elevii slabi, apelul la control 
este maxim, iar motivarea este apelată la nivel minim. Putem doar presupune (deoarece nu 
am realizat un control al variabilelor) că utilizarea preponderentă a tehnicilor de influenţă 
vizînd schimbarea de atitudine a copilului induce un climat educativ mai propice reuşitei 
şcolare a copilului. Evident, s-ar putea ca reuşita şcolară superioară a copilului să inducă 
mamei mai multă încredere în capacitatea acestuia de a reacţiona pozitiv la influenţe 
noncoercitive. Credem, totuşi, că structura atitudinală parentală în domeniul educativ 
reprezintă o componentă importantă a succesului/insuccesului tînărului. Faptul ca acesta să 
fie lansat pe o traiectorie şcolară ascendentă sau descendentă depinde de modul în care 
părintele a încercat să-l implice în activitatea şcolară şi, la modul general, de felul în care a 
înţeles să-şi exercite rolul de părinte: cerînd obedienţă necondiţionată sau privindu-şi 
copilul ca partener de discuţie, de negociere.  

În tabelul 9.10 este prezentată relaţia dintre nivelul de studii al mamelor şi 
indicarea, de către acestea, a modalităţilor de intervenţie în cazul în care copilul le-ar 
falsifica semnătura pe un document şcolar.  
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TABELUL 9.10. Ponderile utilizării, de către mame, a tehnicilor de  
influenţă pentru scenariul „Panta greşită” în funcţie de studiile lor  

Studiile mamei Scenariul 
PANTA GREŞITĂ 

Cel mult 
10 clase 

Profesio-
nala Liceu Postliceală Facultate Total 

Folosirea: Nr. DA Nr. DA Nr. DA Nr. DA Nr. DA Nr. DA 
Controlului 60 80% 50 84% 155 75% 32 72% 33 55% 333 75% 
Motivării 60 20% 50 12% 155 17% 32 13% 33 21% 333 17% 
Relaţionării 60 38% 50 42% 155 44% 32 34% 33 39% 333 42% 
Moralizării 60 13% 50 14% 155 14% 32 22% 33 21% 333 15% 

Folosirea controlului tinde să scadă şi a moralizării să se accentueze o dată cu 
creşterea nivelului de studii al mamelor. Apelul la motivare este maxim în categoriile 
extreme de şcolaritate, iar utilizarea relaţionării ca tehnică de influenţă nu pare a fi legată 
de performanţa şcolară. Mamele avînd studii superioare apelează cel mai puţin la control şi 
cel mai mult la motivare. Moralizarea este aleasă, şi ea, la un nivel superior mediei. Se 
mizează, probabil, mai mult pe cooperarea copilului decît pe obedienţa acestuia în 
rezolvarea unei probleme în care simpla conformare la o interdicţie nu are prea mare 
relevanţă. Valorile morale trebuie interiorizate, nu respectate de frica unor pedepse, iar 
controlul este necesar numai în măsura în care urmăreşte să stabilească eficacitatea 
persuasiunii.  

Modelul de coeziune familială (a se vedea tabelul 3.3, Anexa 3) nu pare a fi asociat 
cu opţiunile mamelor vizînd utilizarea tehnicilor de influenţă. Singurele aspecte care 
merită a fi menţionate sînt cele privitoare la familiile de tip Asociaţie, caracterizate de 
autonomia internă a membrilor grupului şi de deschiderea către exterior. Profilul opţiunilor 
este apropiat de cel al mamelor cu studii superioare, cu diferenţa că utilizarea controlului 
este ceva mai intensă (dar comparativ cu celelalte modele de coeziune, cea mai scăzută). 
Din nou apare în prim plan acest tip de familie în care studiile părinţilor şi standardul lor 
material sînt cele mai ridicate. Ponderea sensibil mai mare a intelectualilor, avînd copii 
mai puţini şi cu performanţe şcolare mai ridicate, este asociată în mai mare măsură cu un 
climat educativ bazat pe comunicare, încredere reciprocă, parteneriat.  

Rangul naşterii copilului nu influenţează alegerile mamelor, în schimb prima 
rezidenţă a părinţilor induce diferenţe destul de clare în ceea ce priveşte opţiunile pentru 
control.  

TABELUL 9.11. Ponderile utilizării, de către mame, a tehnicilor de influenţă pentru scenariul 
„Panta greşită” în funcţie de prima rezidenţă a părinţilor  

Prima rezidenţă a părinţilor Scenariul 
PANTA GREŞITĂ Ambii la sat Unul la sat Ambii la oraş Total 

Folosirea: Nr. DA Nr. DA Nr. DA Nr. DA 
Controlului 110 80% 111 74% 108 70% 333 75% 
Motivării 110 17% 111 14% 108 19% 333 17% 
Relaţionării 110 44% 111 39% 108 44% 333 42% 
Moralizării 110 17% 111 18% 108 10% 333 15% 

Faptul ca părinţii să se fi născut la sat sau la oraş induce diferenţe care sugerează 
ideea că socializarea primară într-un mediu tradiţionalist îşi pune amprenta asupra 
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atitudinilor pe care indivizii le au de-a lungul întregii vieţi. Nu trebuie să uităm, însă, că 
cei proveniţi de la sat au, în medie, un nivel de studii mai scăzut decît cei născuţi la oraş.  

Deşi controlul este ales frecvent şi în cazul acestei situaţii-problemă, apelul la 
celelalte modalităţi de influenţă este mult mai des utilizat. De această dată controlul 
intens este asociat negativ cu reuşita şcolară, pe cînd motivarea şi moralizarea par a fi 
mai potrivite menţinerii unui climat propice implicării în studiu a tinerilor.  

Următorul „scenariu” prezentat părinţilor se referă la o situaţie total diferită, 
vizînd relaţionarea afectivă a copilului cu cei din jur.  

Scenariul „Timidul”  
Părinţii au fost întrebaţi ce măsuri ar lua dacă ar observa că propriul copil dă 

dovadă de timiditate excesivă în relaţiile cu ceilalţi:  

De cîtva timp copilul dumneavoastră dă dovadă de o mare timiditate, de pe urma 
căreia pare să sufere. Cînd se află într-un grup de tineri de vîrsta sa, rămîne închis în 
el, nu arată dorinţa de a participa la o activitate, aşteaptă ca ceilalţi să vină spre el. S-a 
ajuns la punctul în care X nu mai vrea să iasă pentru a se juca cu prietenii şi stă acasă 
fără să facă nimic.  

Dacă ar fi vorba de propriul copil, care ar fi genul cel mai potrivit de măsuri 
pentru a-l ajuta să depăşească aceste greutăţi?  

După cum reiese din tabelul 9.12, per global, controlul este utilizat în mică 
măsură, moralizarea practic deloc. Se vădeşte tot mai clar că părinţii apelează la 
diferitele tehnici de influenţă diferenţiat, în funcţie de natura problemei care trebuie 
rezolvată. În ceea ce priveşte suportul acordat copilului care dă semne de timiditate 
exagerată, controlul şi relaţionarea sînt folosite cu atît mai puţin cu cît performanţa 
şcolară este mai ridicată.  

TABELUL 9.12. Ponderile utilizării, de către mame, a tehnicilor de influenţă pentru  
scenariul „Timidul” în funcţie de reuşita şcolară a copilului  

Reuşita şcolară a copilului Scenariul 
TIMIDUL sub 7 7-7.99 8-8.99 9-10 Total 

Folosirea: Nr. DA Nr. DA Nr. DA Nr. DA Nr. DA 
Controlului 43 12% 61 9,8% 81 9,9% 129 7% 319 8,8% 
Motivării 43 37% 61 49% 81 51% 129 53% 319 50% 
Relaţionării 43 51% 61 38% 81 38% 129 36% 319 39% 
Moralizării 43 0% 61 0% 81 0% 129 1,6% 319 0,6% 

Motivarea, în schimb, pare o modalitate de intervenţie cu atît mai potrivită cu cît 
mediile generale ale copilului sînt mai mari. Control înseamnă, în acest context, 
obligarea copilului de a practica un sport de echipă, de a merge la joacă sau invitarea 
acasă, de către părinţi, a colegilor copilului fără a fi menţionate discuţii cu el sau acordul 
acestuia. Relaţionarea desemnează simpla menţionare a comunicării cu copilul, fără 
precizarea conţinutului acestei comunicări. Motivarea presupune, însă, susţinerea 
efectivă a copilului în apropierea de ceilalţi, înseamnă atît persuasiune, cît şi construirea 
unui cadru propice depăşirii dificultăţii.  
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Asocierea dintre nivelul de studii şi utilizarea tehnicilor de influenţă oferă o ima-
gine asemănătoare cu cea anterior prezentată, dar numai pînă la nivelul studiilor post-
liceale ale mamelor �a se vedea tabelul 3.4, Anexa 3�. Pentru mamele cu studii su-
perioare, controlul este apelat la cel mai înalt nivel, iar motivarea, la cel mai scăzut. S-ar 
putea ca pentru acestea timiditatea să fie privită ca o problemă mai serioasă care trebuie 
soluţionată în mod activ. Mamele cu studii superioare au menţionat aproape de fiecare 
dată comunicarea cu copilul, dar s-au proiectat mai puternic în soluţionarea dificultăţilor 
întîmpinate de acesta. Au indicat constituirea unui grup „pe gustul copilului” în care 
acesta să fie ajutat să se implice, au vorbit chiar de apelul la un specialist, de oferirea 
unei mai mari libertăţi, de „trimiterea” în tabere etc. Paleta de acţiuni luate în calcul este 
foarte vastă, iar caracterul „defavorabil” al raportului dintre utilizarea controlului şi 
motivării propriu mamelor cu studii superioare e datorat faptului de a fi oferit soluţii 
concrete, mai eficiente, probabil, decît a sfătui copilului să nu mai fie timid. Oamenii nu 
sînt timizi pentru că ar considera că aşa este mai bine sau pentru că îşi doresc acest 
lucru. De aceea, simpla persuasiune s-ar putea să apară ineficientă mamelor cu studii 
superioare. Ponderea mamelor cu studii superioare este, însă, sub zece la sută din 
populaţie aşa că, per global este probabil că accentul pe motivare, în contrapunere cu 
simpla discuţie, să fie mai favorabilă reuşitei şcolare.  

În ceea ce priveşte modelul de coeziune, mamele din familiile Companională şi 
Asociaţie, deschise spre exterior, apelează mai frecvent la motivare şi mai puţin la 
relaţionare comparativ cu cele închise (Bastion şi Paralel). Controlul este folosit ceva 
mai mult în cazul familiilor închise faţă de exterior �a se vedea tabelul 3.5, Anexa 3).  

Rangul naşterii este asociat, la rîndul său, cu opţiunile mamelor pentru diferitele 
tehnici de influenţă: motivarea e folosită cu atît mai puţin cu cît rangul naşterii este mai 
mare.  

TABELUL 9.13. Ponderile utilizării, de către mame, a tehnicilor de influenţă pentru  
scenariul „Timidul” în funcţie de rangul naşterii copilului  

Rangul naşterii copilului Scenariul 
TIMIDUL Primul născut Al doilea născut Al treilea şi peste Total 

Folosirea: N DA N DA N DA N DA 
Controlului 163 10% 106 4,7% 43 9,3% 319 8,8% 
Motivării 163 54% 106 48% 43 35% 319 50% 
Relaţionării 163 34% 106 42% 43 56% 319 39% 
Moralizării 163 0,6% 106 0,9% 43 0% 319 0,6% 

Pentru relaţionare se optează cu atît mai mult cu cît copilul are mai mulţi fraţi mai 
mari, iar controlul e utilizat ceva mai puţin pentru al doilea născut. Rangul naşterii e 
asociat negativ atît cu studiile mamei, cît şi cu reuşita şcolară a copilului. Relaţionarea, 
adică simpla discuţie cu copilul fără precizarea obiectului acesteia este menţionată cel 
mai frecvent pentru cei născuţi pe rangul trei. Ar putea fi vorba de competenţa educativă 
mai mică a părinţilor din familiile cu mai mulţi copii �datorată nivelului cultural 
scăzut� sau de disponibilităţile acestora mai restrînse de a oferi suport copiilor în 
condiţiile în care trebuie să facă faţă unor solicitări complexe datorate taliei familiei.  

Per global, utilizarea mai intensă a motivării în detrimentul relaţionării �în 
condiţiile unui apel minim la control� pare a constitui strategia cea mai potrivită de 
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intervenţie atunci cînd copilul are dificultăţi de comunicare/relaţionare la ceilalţi. Ultimul 
aspect surprins privitor la tehnicile de influenţă ale părinţilor vizează reacţia lor în cazul în 
care copilul se alimentează nesănătos, consumă prea multe dulciuri şi ia proporţii.   

Scenariul „Rotunjorul”  
Situaţia-problemă prezentată părinţilor suna în felul următor:  

De cîtva timp, copilul dumneavoastră mănîncă prea mult la masă sau ronţăie 
fără încetare între mese. O bună parte din banii de buzunar se duc pe chips-uri şi dul-
ciuri. Copilul se îngraşă, fapt care-l deranjează căci colegii îşi bat joc de el. Observa-
ţiile numeroase făcute pînă în prezent n-au schimbat nimic. Care ar fi, după dumnea-
voastră, cel mai bun gen de măsuri care ar trebui luate pentru a îmbunătăţi situaţia?  

În tabelul 9.14 este prezentată asocierea dintre utilizarea celor patru tehnici de 
influenţă şi reuşita şcolară a copilului.  

Per global, mamele apelează la control în cea mai mare măsură, apoi la motivare 
şi în mult mai mică măsură la relaţionare �moralizarea nu apare aproape deloc�. Avem 
de-a face, din nou, cu o situaţie care se pretează la a fi rezolvată prin interdicţii şi 
supraveghere, ca şi în cazul primelor două. Nivelul cel mai ridicat de reuşită şcolară este 
caracterizat de apelul cel mai intens al mamelor la motivare şi de alegerea în cea mai 
mică măsură a controlului. Pentru elevii cu medii sub şapte, lucrurile stau exact invers: 
se recurge cel mai frecvent la control şi cel mai rar la motivare.  

TABELUL 9.14. Ponderile utilizării, de către mame, a tehnicilor de influenţă pentru  
scenariul „Rotunjorul” în funcţie de reuşita şcolară a copilului  

Reuşita şcolară a copilului Scenariul  
ROTUNJORUL sub 7 7-7.99 8-8.99 9-10 Total 

Folosirea: Nr. DA Nr. DA Nr. DA Nr. DA Nr. DA 
Controlului 38 55% 57 60% 81 48% 123 41% 305 49% 
Motivării 38 37% 57 35% 81 41% 123 48% 305 42% 
Relaţionării 38 7,9% 57 1,8% 81 11% 123 11% 305 8,5% 
Moralizării 38 0% 57 3,5% 81 1,2% 123 1,6% 305 1,6% 

Trebuie să facem observaţia că deşi obezitatea nu are nici o legătură cu reuşita 
şcolară, după cum nici celelalte situaţii problemă, în afară de prima, nu aveau, credem că 
modul de gestionare a tehnicilor de influenţă este, totuşi, relevant. Putem presupune că 
dacă în cele patru contexte educative puternic diferenţiate unii părinţi optează 
preponderent pentru control, de exemplu, aceasta este tehnica de influenţă care le pare 
cea mai eficientă şi pe care o vor utiliza comparativ cel mai frecvent, chiar dacă 
intervenţia va fi adaptată situaţiei concrete. În ceea ce priveşte modul de intervenţie în 
cazul tendinţei spre îngrăşare a copilului, studiile mamei sînt asociate clar cu folosirea 
controlului.  
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TABELUL 9.15. Ponderile utilizării, de către mame, a tehnicilor  
de influenţă pentru scenariul „Rotunjorul” în funcţie de studiile lor  

Studiile mamei Scenariul  
ROTUNJORUL Cel mult 

10 clase 
Profesio-

nala Liceu Postliceală Facultate 
Total 

Folosirea: Nr. DA Nr. DA Nr. DA Nr. DA Nr. DA Nr. DA 
Controlului 49 55% 48 52% 145 50% 30 43% 30 37% 305 49% 
Motivării 49 39% 48 35% 145 41% 30 40% 30 57% 305 42% 
Relaţionării 49 2% 48 13% 145 9% 30 13% 30 6,7% 305 8,5% 
Moralizării 49 4% 48 0% 145 1,4% 30 3,3% 30 0% 305 1,6% 

Cu cît nivelul de instruire al mamelor este mai ridicat, cu atît apelează în mai 
mică măsură la control. Mamele cu studii superioare aleg cel mai frecvent motivarea şi, 
evident, cel mai rar controlul. Relaţionarea nu depinde în mod univoc de pregătirea 
şcolară.  

Familiile deschise către exterior �Companională şi Asociaţie� optează în mai 
mare măsură pentru motivare şi mai puţin pentru control decît cele închise �Bastion şi 
Paralel�, după cum se poate vedea în tabelul 3.6 (Anexa 3).  

În ceea ce priveşte rangul naşterii, copiii care au doi sau mai mulţi fraţi mai mari 
sînt cei dezavantajaţi: mamele aleg în cea mai mare măsură controlul şi în cea mai mică, 
motivarea. Opţiunea pentru relaţionare nu pare a fi legată de rangul naşterii �a se vedea 
tabelul 3.7, Anexa III�.  

Cu toate dificultăţile legate de procesul de post-codificare, utilizarea tehnicilor de 
influenţă pare să indice o asociere dintre utilizarea motivării şi reuşita şcolară superioară. 
Controlul este benefic numai în măsura în care exprimă un nivel ridicat de implicare 
parentală în rezolvarea problemelor copilului �în cazul suportului oferit/impus pentru 
îmbunătăţirea cunoştinţelor de gramatică�. Nivelul de instruire al mamei este asociat cu 
apelul mai frecvent la motivare şi mai rar la control, cu excepţia celor cu studii 
superioare �în cazul scenariului „timidul”�. Un alt fapt demn de menţionat este 
dependenţa puternică a ponderii utilizării diferitelor tehnici de influenţă de natura 
situaţiei-problemă. Rezolvarea acesteia a fost, oarecum, inspirată chiar de modul în care 
a fost formulată.  

În continuare, vom face o scurtă prezentare a felului în care părinţii îşi distribuie 
sarcinile educative. Este vizat atît nivelul implicării fiecărui părinte, cît şi specificitatea 
responsabilităţilor acestuia pentru a distinge eventualele situaţii favorabile reuşitei 
şcolare a copilului.  

SUSŢINEREA FAMILIALĂ  

Susţinerea familială a fost operaţionalizată printr-un set de întrebări referitoare la 
frecvenţa unor activităţi cotidiene practicate de părinţi împreună cu copiii în timpul unei 
luni obişnuite �nu în vacanţă). Variantele de răspuns erau: niciodată, cam o dată, cam 
de două ori, cam de patru ori, de opt ori sau mai mult. Valorile atribuite itemilor au fost 
zero, unu, doi, patru şi opt. Deşi variabila nu este cantitativă în sens propriu, am calculat 
valorile medii pentru fiecare item cu scopul strict de a face comparaţii între informaţiile 
oferite de cei doi părinţi. Formularea exactă a întrebării a fost următoarea:  
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Unii părinţi preferă să aibă multe activităţi comune cu copilul, alţii preferă să-l 
lase singur, independent. Dumneavoastră cît de des practicaţi cu copilul activităţile 
următoare:  

Prezentăm, în tabelul 9.16, valorile medii ale itemilor pentru răspunsurile date de 
cei doi părinţi �pentru a uşura comparaţiile�, precum şi valorile indicatorului sintetic 
obţinut în fiecare categorie de reuşită şcolară a copiilor.  

TABELUL 9.16. Valorile medii ale itemilor desemnînd frecvenţa activităţilor cotidiene ale 
părinţilor împreună cu copiii în funcţie de reuşita şcolară a acestora  

 Media generală 5-7 
 sub 7 7-7.99 8-8.99 9-10 Total 
MAMA – Cît de des: Nr. Med. Nr. Med. Nr. Med. Nr. Med. Nr. Med. 
Aveţi lungi conversaţii (1/4 h sau mai mult) 44 4,48 65 4,05 87 5,20 134 5,58 337 5,04 
Faceţi sport împreună cu copilul 44 0,27 64 0,28 87 0,43 134 0,75 336 0,50 
Vă plimbaţi, mergeţi la meci, cinema etc. 44 2,27 65 2,37 87 3,22 133 3,78 336 3,15 
Jucaţi un joc (şah, dame, scrabble etc.) 43 1,05 63 1,49 87 1,62 133 1,86 333 1,62 
Meşteriţi, faceţi activităţii casnice, cusut, croşetat 44 2,61 65 3,42 85 3,71 134 4,10 334 3,68 
Pictaţi, cîntaţi, practicaţi alte hobby-uri împreună 44 0,55 64 0,84 87 1,10 134 1,53 336 1,15 
Citiţi o carte, poezii, o revista tehnică/literară 44 0,68 65 0,68 87 0,86 134 1,69 337 1,12 
Indice sintetic al susţinerii 44 11,9 65 13,1 87 16,1 134 19,3 337 16,2 

 
 Media generală 5-7 
 sub 7 7-7.99 8-8.99 9-10 Total 
TATA – Cît de des: Nr. Med. Nr. Med. Nr. Med. Nr. Med. Nr. Med. 
Aveţi lungi conversaţii (1/4 h sau mai mult) 40 3,40 60 3,25 77 3,92 124 3,90 308 3,71 
Faceţi sport împreună cu copilul 40 0,95 60 0,80 77 0,94 124 1,31 308 1,06 
Vă plimbaţi, mergeţi la meci, cinema etc. 40 2,35 60 2,18 77 3,01 124 2,60 308 2,56 
Jucaţi un joc (şah, dame, scrabble etc.) 39 2,08 60 2,20 77 2,65 123 2,41 306 2,38 
Meşteriţi, faceţi activităţii casnice, cusut, croşetat 40 2,20 60 2,78 77 2,56 123 2,00 306 2,32 
Pictaţi, cîntaţi, practicaţi alte hobby-uri împreună 40 0,48 60 0,53 76 1,05 124 0,91 307 0,80 
Citiţi o carte, poezii, o revista tehnică/literară 40 0,42 60 0,37 76 0,55 124 1,12 307 0,73 
Indice sintetic al susţinerii 40 11,8 60 12,1 77 14,7 124 14,2 308 13,5 

Observăm pentru toţi itemii că valorile medii sînt cu atît mai mari cu cît 
performanţa şcolară a copilului este mai ridicată, cu excepţia, în cazul taţilor, a copiilor 
avînd medii între nouă şi zece. Indicatorul sintetic reflectă evident această relaţie. 
Comparînd răspunsurile mamelor şi taţilor, putem constata că nivelul lor de implicare 
diferă semnificativ ca intensitate: dacă pentru copiii cu rezultatele cele mai slabe acest 
nivel era similar, mamele au un avantaj din ce în ce mai mare pe măsură ce mediile 
tinerilor cresc. În mod evident, relaţia dintre implicarea mamei şi media generală a 
tinerilor este mai strînsă �pentru taţi, nivelul de implicare în interacţiunile cu copilul 
este ceva mai scăzut pentru cei cu mediile cele mai mari comparativ cu cei avînd medii 
între opt şi nouă�. Referitor la distribuirea sarcinilor între soţi, taţii se implică mai mult 
în practicarea sportului şi a unor jocuri �activităţi recreative, ludice�, pe cînd mamele 
se implică mai mult în toate celelalte aspecte, inclusiv în cele ţinînd de stimularea 
intelectuală şi deschiderea gustului pentru activităţi artistice. Considerăm că 
interacţiunile intense dintre părinţi şi copii nu sînt importante doar pentru stimulare, 
pentru lărgirea orizonturilor, ci exprimă, în acelaşi timp, o concepţie referitoare la gradul 
de apropiere dintre generaţii, la calitatea comunicării dintre acestea. Avînd în vedere că 
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reuşita şcolară este strîns corelată pozitiv cu nivelul de studii al părinţilor, am dorit să 
surprindem modul în care este asociată această variabilă cu nivelul de implicare al 
părinţilor în activităţi comune împreună cu copiii.  

Nivelul de studii al părinţilor induce diferenţe la fel de importante între mediile 
itemilor desemnînd intensitatea interacţiunii cu copiii: mamele avînd cel mult zece clase 
se implică, în medie, de două ori mai puţin în activităţi comune cu copilul decît cele care 
au studii superioare. Taţii, din nou, se implică mai puţin decît mamele, fapt valabil, de 
această dată, pentru fiecare nivel de studii. Cei avînd facultate acordă sensibil mai puţin 
timp copiilor decît cei cu studii postliceale, deci relaţia este iarăşi neliniară. Explicaţia ar 
putea fi legată de distribuirea rolurilor domestice: bărbaţii sînt mai dedicaţi vieţii 
profesionale sau serviciul acestora îi solicită mai mult în cazul în care este vorba de o 
profesie intelectuală.  

TABELUL 9.17. Valorile medii ale itemilor desemnînd frecvenţa activităţilor cotidiene ale 
părinţilor împreună cu copiii în funcţie de studiile mamei şi ale tatălui  

 Studiile mamei 

 Max. 
10 clase 

Profe-
sională Liceu Post-

liceală Facultate Total 

MAMA – Cît de des: Nr. Med. Nr. Med. Nr. Med. Nr. Med. Nr. Med. Nr. Med. 
Aveţi lungi conversaţii (1/4 h sau mai mult) 61 4,54 50 5,10 156 4,98 34 5,38 33 5,76 337 5,04 
Faceţi sport împreună cu copilul 61 0,34 50 0,22 155 0,59 34 0,38 33 0,97 336 0,50 
Vă plimbaţi, mergeţi la meci, cinema etc. 61 2,56 50 2,90 156 3,32 34 3,03 32 4,13 336 3,15 
Jucaţi un joc (şah, dame, scrabble etc.) 59 1,07 50 1,32 154 1,69 34 2,35 33 2,18 333 1,62 
Meşteriţi, faceţi activităţi casnice, cusut, croşetat 60 3,38 50 3,44 155 3,97 34 2,82 32 4,00 334 3,68 
Pictaţi, cîntaţi, practicaţi alte hobby-uri împreună 61 0,92 50 0,52 155 1,22 34 1,09 33 2,39 336 1,15 
Citiţi o carte, poezii, o revista tehnică/literară 61 0,84 50 0,76 156 0,99 34 1,59 33 2,21 337 1,12 
Indice sintetic al susţinerii 61 13,6 50 14,3 156 16,7 34 16,7 33 21,4 337 16,2 

 
 Studiile tatălui 

 Max. 
10 clase 

Profe-
sională Liceu Post-

liceală Facultate Total 

TATA – Cît de des: Nr. Med. Nr. Med. Nr. Med. Nr. Med. Nr. Med. Nr. Med. 
Aveţi lungi conversaţii (1/4 h sau mai mult) 24 2,96 96 3,54 111 3,85 27 4,70 49 3,57 308 3,71 
Faceţi sport împreună cu copilul 24 0,46 96 0,73 111 1,26 27 1,70 49 1,22 308 1,06 
Vă plimbaţi, mergeţi la meci, cinema etc. 24 2,38 96 2,11 111 2,77 27 3,00 49 2,86 308 2,56 
Jucaţi un joc (şah, dame, scrabble etc.) 24 1,50 96 2,11 111 2,93 26 2,15 48 2,21 306 2,38 
Meşteriţi, faceţi activităţi casnice, cusut, croşetat 24 2,33 95 2,16 110 2,30 27 2,70 49 2,41 306 2,32 
Pictaţi, cîntaţi, practicaţi alte hobby-uri împreună 24 0,63 95 0,51 111 0,76 27 1,37 49 1,20 307 0,80 
Citiţi o carte, poezii, o revista tehnică/literară 24 0,71 95 0,42 111 0,72 27 0,74 49 1,37 307 0,73 
Indice sintetic al susţinerii 24 11,0 96 11,6 111 14,6 27 16,3 49 14,8 308 13,5 

Pînă la un punct �liceu sau şcoală postliceală�, implicarea creşte, ca reflex al 
unei concepţii moderne despre educaţia copilului, presupunînd contacte frecvente între 
adult şi copil, susţinere puternică. Peste acest prag, obligaţiile profesionale nu mai 
permit nivelul cel mai ridicat de implicare şi mamele sînt cele care compensează. 
Acestea, chiar avînd o profesie de tip intelectual, pun pe prim plan viaţa de familie, 
copiii.  

Modelul de coeziune familială induce diferenţieri între nivelul global de implicare 
atît al mamelor, cît şi al taţilor. Sînt favorizate familiile deschise spre exterior (Compa-
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nionale şi Asociaţie�, în care susţinerea parentală este mai intensă �a se vedea tabelul 3.8, 
Anexa 3�.  

Rangul naşterii relevă o deprivare de suportul parental a copiilor născuţi pe rangul 
trei sau superior, explicabilă, probabil, prin faptul că părinţii trebuie să împartă bugetul 
de timp disponibil între mai mulţi fraţi �a se vedea tabelul 3.9, Anexa 3�. Este posibilă, 
însă, şi o atitudine mai tradiţionalistă a părinţilor cu familii numeroase �şi cu un nivel 
de şcolaritate mai scăzut� care ar putea valoriza în mai mare măsură păstrarea unei 
anumite distanţe în raport cu copiii.  

Părinţii se implică diferenţiat în interacţiunile cu copiii şi în funcţie de apartenenţa 
de sex a acestora: taţii îi susţin preponderent pe băieţi, iar mamele, pe fete �tabelul 3.10, 
Anexa 3�.  

Prima rezidenţă a părinţilor este relevantă doar în ceea ce-i priveşte pe taţi, care 
acordă sensibil mai puţin timp copiilor dacă sînt născuţi la sat. Mamele îi susţin, însă, în 
aceeaşi măsură indiferent de locul în care şi-au făcut socializarea primară �tabelul 3.11, 
Anexa 3�.  

Nivelul susţinerii familiale este dependent şi de modul în care părinţii percep 
propria relaţie cu tînărul. Mamele care consideră că au „foarte multă” autoritate în raport 
cu copilul se implică puternic în interacţiuni cu acesta, pe cînd cele care apreciază că au 
mai puţină autoritate �„puţină sau foarte puţină”, „moderată”, „multă”� se implică 
sensibil mai puţin, şi la acelaşi nivel de intensitate �tabelul 3.12, Anexa III�.  

Intensitatea susţinerii materne este cu atît mai mare cu cît mamele apreciază că 
pot avea mai multă încredere în copil �tabelul 3.13, Anexa 3�. Probabil că şi în ceea ce 
priveşte nivelul maxim de autoritate, aspectul determinant a fost tot acela că mamele se 
pot baza pe copil, că acesta reacţionează pozitiv la cerinţele exprimate de ele.  

După cum rezultă din tabelul 9.18, mamele care cred că au foarte multă autoritate 
în raport cu copilul consideră, în proporţia de departe cea mai ridicată, că au foarte multă 
încredere în el. Nivelul maxim de autoritate, spre deosebire de celelalte, care pot 
desemna constrîngerea copilului, înseamnă, aproape automat, existenţa celui mai ridicat 
nivel de încredere.  

TABELUL 9.18. Asocierea dintre încrederea  
şi autoritatea pe care o au mamele în raport cu copilul  

Cîtă autoritate aveţi în raport cu copilul dumneavoastră? 
Puţină sau 

foarte puţină Moderată Multă Foarte multă 
Total 

Cîtă încredere aveţi, 
în general, în copil? 

Frecv. % pe 
coloane Frecv. % pe 

coloane Frecv. % pe 
coloane Frecv. % pe 

coloane Frecv. % pe 
coloane 

Cel mult moderată 8 21,1% 28 20,9% 8 6,6% 2 4,9% 46 13,8% 
Multă 13 34,2% 67 50,0% 70 57,9% 11 26,8% 161 48,2% 
Foarte multă 17 44,7% 39 29,1% 43 35,5% 28 68,3% 127 38,0% 
Total 38 100% 134 100% 121 100% 41 100% 334 100% 

O ultimă variabilă testată privitor la susţinerea maternă a fost cea desemnînd 
percepţia asupra nivelului de cooperare a copilului, de receptivitate a acestuia la cerinţe-
le exprimate de către adult �tabelul 3.14, Anexa 3�. Cu cît copilul este mai cooperant, 
cu atît implicarea mamelor în activităţi comune este mai intensă.  
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Interacţiunile frecvente ale părinţilor, mai ales ale mamelor, cu copiii sînt, în mod 
evident, asociate pozitiv cu reuşita şcolară. Nivelul de implicare al taţilor este mai 
scăzut, per global, comparativ cu al mamelor, domeniile de „competenţă” ale acestora, 
în care sînt prezenţi mai frecvent, fiind cele care vizează practicarea sportului şi a 
diferitor jocuri. Studiile ambilor părinţi sînt asociate cu nivelul de susţinere al copiilor, 
dar implicarea paternă este mai scăzută pentru taţii cu studii superioare. Rolul matern 
apare, deci, în prim plan.  

Implicarea mamelor în interacţiunile cu copiii este cu atît mai intensă cu cît au 
mai multă încredere în copil şi îl percep ca fiind mai cooperant. Un nivel foarte ridicat 
de autoritate percepută în raport cu copilul presupune, de asemenea, susţinere puternică 
din partea mamelor.  

Încrederea, susţinerea, cooperarea par să descrie climatul cel mai favorabil 
reuşitei şcolare a copilului, cu observaţia, anterior exprimată, că rolul educativ matern 
pare a fi sensibil mai important decît cel patern.  

Ultima parte a analizei noastre va fi dedicată modului în care părinţii se 
raportează la ceilalţi agenţi ai socializării/educaţiei, mai ales la şcoală.  

RELAŢIA FAMILIEI CU CEILALŢI AGENŢI EDUCATIVI  

Primul aspect pe care îl vom prezenta succint îl reprezintă importanţa familiei 
înţeleasă în sens larg, adică a grupului de rudenie, pentru educaţia copilului.  

Influenţa educativă a rudelor  
Părinţii au fost întrebaţi ce persoane, în plus faţă de părinţi şi profesori, au o 

influenţă educativă asupra copilului. Prezentăm, în tabelul 9.19, răspunsurile oferite atît 
de mame, cît şi de taţi �pentru a uşura comparaţiile�, în funcţie de nivelul de reuşită 
şcolară a copilului.  

Per global, aprecierile mamelor şi taţilor sînt aproape identice. Bunicii din partea 
mamei sînt cei care se implică cel mai mult în educaţia nepoţilor, apoi un frate sau o soră 
mai mare a copilului, unchi, mătuşi, iar bunicii din partea tatălui au o poziţie ultimă, 
foarte apropiată de cea a verişorilor. Am putea presupune că interacţiunile copilului cu 
reţeaua de rudenie sînt mediate, în primul rînd, de mamă şi că aceasta favorizează 
familia ei de provenienţă.  

Relaţia dintre implicarea rudelor în educaţia copilului şi reuşita şcolară a acestuia 
este clară: cu cît adulţii se implică în mai mare măsură, cu atît sînt atinse performanţe 
mai ridicate. Implicarea unui frate sau soră mai mare, fapt propriu familiilor cu mai 
mulţi copii, are un efect invers. Delegarea responsabilităţii educative dinspre părinţi spre 
fraţii mai mari reduce şansele copilului de a beneficia de suportul necesar valorificării 
propriilor posibilităţi.  

Studiile de nivel ridicat ale părinţilor sînt asociate, de asemenea, cu o implicare 
mai puternică a rudelor în educaţia copilului, relaţiile nemaifiind, însă, strict liniare �a 
se vedea tabelul 3.15, Anexa 3�. Bunicii din partea mamei, apreciaţi ca fiind foarte 
importanţi în educaţia copilului de mamele avînd studii superioare, sînt consideraţi ca 
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avînd o importanţă apropiată în cadrul celorlalte categorii de şcolaritate. În cazul 
aprecierilor făcute de către taţi, asocierile sînt şi mai puţin evidente: cei cu studii 
superioare optează doar la un nivel puţin superior mediei pentru răspunsurile desemnînd 
implicarea rudelor în educaţia copilului. S-ar părea că nu şcolaritatea mai ridicată este 
elementul care apare în prim plan în ceea ce priveşte implicarea „clanului” în educaţia 
copilului. Important este faptul că această implicare este asociată pozitiv cu reuşita 
şcolară a copiilor şi că ar trebui încurajată.  

TABELUL 9.19. Ponderea rudelor considerate importante,  
de părinţi, în educarea copilului în funcţie de reuşita şcolară a acestuia  

Media generală 5-7 
sub 7 7-7.99 8-8.99 9-10 Total 

MAMA: Pe lîngă părinţi şi 
profesori, care persoane au o 
influenţă educativă importantă Nr. DA Nr. DA Nr. DA Nr. DA Nr. DA 
Bunicii din partea tatălui 44 16% 65 28% 87 24% 132 29% 335 26% 
Bunicii din partea mamei 44 30% 65 37% 87 38% 133 45% 336 40% 
Fratele sau sora mai mare 44 48% 65 42% 87 38% 131 30% 334 36% 
Unchi/mătuşi 44 27% 65 23% 86 31% 133 34% 335 30% 
Verişori/verişoare 44 16% 65 15% 87 28% 133 30% 336 25% 

 
Media generală 5-7 

sub 7 7-7.99 8-8.99 9-10 Total 
TATA: Pe lîngă părinţi şi 
profesori, care persoane au o 
influenţă educativă importantă N Med N Med N Med N Med N Med 
Bunicii din partea tatălui 40 22% 61 20% 77 25% 123 28% 308 26% 
Bunicii din partea mamei 40 30% 61 34% 77 40% 124 44% 309 40% 
Fratele sau sora mai mare 40 45% 61 41% 75 33% 124 33% 307 36% 
Unchi/mătuşi 40 22% 61 26% 73 30% 125 36% 306 30% 
Verişori/verişoare 40 23% 61 23% 75 27% 123 29% 306 27% 

Rangul naşterii copilului este clar asociat cu implicarea rudelor în educaţie: 
influenţa bunicilor, atît din partea mamei, cît şi din partea tatălui, este considerată cu atît 
mai puţin consistentă cu cît copilul are mai mulţi fraţi mai mari � tabelul 3.16, Anexa 
3�. Invers, fraţii sau surorile mai mari sînt percepuţi ca avînd o influenţă foarte 
însemnată în familiile cu doi sau mai mulţi copii. Implicarea unchilor, mătuşilor şi a 
verişorilor nu pare a fi influenţată de rangul naşterii copilului. Primii născuţi, avînd 
performanţa şcolară cea mai bună, beneficiază în cea mai mare măsură de interacţiunea 
cu adulţii. Ei fac parte, după cum ştim, în marea lor majoritate din familii cu unul sau 
doi copii, deci resursele educative ale „clanului” sînt alocate unui număr mai mic de 
persoane. Cei născuţi pe poziţia a treia, făcînd parte din familii cu trei, patru sau mai 
mulţi copii, sînt mult mai frecvent lăsaţi în seama fraţilor mai mari, fără a beneficia de 
un suport educativ important din partea bunicilor.  

Vom încerca să schiţăm modul în care părinţii se raportează la instituţia de 
învăţămînt frecventată de copil din perspectiva comunicării cu cadrele didactice şi a 
disponibilităţii de interacţiune mai profundă cu aceasta.  

Interacţiunea cu şcoala  
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Părinţii au fost rugaţi să indice numărul de întîlniri directe, discuţii telefonice pe 
care le-au avut cu cadrele didactice şi numărul de bilete �scrisori) trimise profesorilor. 
În tabelul 9.20 prezentăm răspunsurile mamelor, despre care presupunem că au mai 
multă consistenţă. Oricum, nivelul de implicare al taţilor, din propriile declaraţii ale 
acestora, este sensibil mai scăzut decît al mamelor.  

TABELUL 9.20. Frecvenţa comunicării personale  
a mamelor cu profesorii în funcţie de reuşita şcolară a copilului  

Media generală 
sub 7 7-7.99 8-8.99 9-10 Total  N Med N Med N Med N Med N Med 

MAMA – nr. de discuţii directe cu profesorii 44 3,88 66 2,92 87 3,75 133 4,11 337 3,70 
MAMA – nr. de discuţii telefonice cu profesorii 44 0,55 66 0,48 87 0,44 134 0,91 338 0,64 
MAMA – nr. de bilete, scrisori trimise profesorilor 44 0,05 66 0,11 87 0,37 134 0,37 338 0,27 

Discuţiile directe ale mamelor cu profesorii sînt frecvente pentru elevii cu 
rezultate slabe la învăţătură, probabil chiar din acest motiv, apoi scad în intensitate în 
cazul elevilor mediocri şi cresc sensibil pentru cei cu rezultatele cele mai bune. 
Discuţiile telefonice şi biletele trimise cadrelor didactice sînt, de asemenea, cele mai 
frecvente pentru părinţii ai căror copii au medii între nouă şi zece. Presupunem că este 
vorba, pur şi simplu, de mai multă implicare, de mai mult interes privitor la modul în 
care decurge viaţa şcolară a copilului. Evident, acest interes ar putea fi generat chiar de 
reuşita superioară a copilului dar, în acelaşi timp, ar putea reprezenta un element de 
susţinere pentru implicarea în studiu, o certificare, pentru copil, a ideii că părintele este 
interesat de problemele lui, că este alături de el într-o dimensiune extrem de importantă 
a vieţii sale, de care depinde în bună măsură viitoarea sa reuşită în viaţă.  

Intensitatea comunicărilor personale dintre părinte şi profesori depinde, în bună 
măsură, de nivelul de studii. Acest fapt ne-ar îndreptăţi să presupunem că atitudinea faţă 
de şcoală are o influenţă în sine asupra intensităţii comunicării, aceasta nefiind 
determinată de necesităţi strict funcţionale.   

TABELUL 9.21. Frecvenţa comunicării personale  
a mamelor cu profesorii în funcţie de nivelul studiilor  

Studiile mamei 
Max. 

10 clase 
Profe-
sionala Liceu Postliceală Facultate Total MAMA 

N Med N Med N Med N Med N Med N Med 
Nr. de discuţii directe cu profesorii 61 3,20 50 3,05 156 3,55 35 4,06 32 6,22 337 3,70 
Nr. de discuţii telefonice cu profesorii 61 0,28 50 0,14 156 0,53 35 0,74 33 2,55 338 0,64 
Nr. de bilete, scrisori trimise profesorilor 61 0,0 50 0,22 156 0,39 35 0,17 33 0,36 338 0,27 

Diferenţierea realizată de categoriile de studii ale mamei oferă o imagine 
apropiată de cea anterioară, cu deosebirea că la nivelul studiilor superioare comunicarea 
directă cu cadrele didactice este mult mai intensă comparativ cu celelalte.  

Rangul naşterii copilului este asociat negativ cu frecvenţa comunicării mamelor cu 
şcoala, fapt care poate fi datorat atît nivelului de studii mai scăzut în familiile cu mulţi 
copii, cît şi bugetului de timp sensibil mai limitat �a se vedea tabelul 3.17, Anexa 3�.  
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Participările mamelor şi taţilor la întîlnirile dintre toţi părinţii şi cadrele didactice 
sînt asociate cu reuşita şcolară a copilului, dar în măsură mai mică.  
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TABELUL 9.22. Frecvenţa participării la întîlnirile colective  
dintre părinţi şi profesori în funcţie de reuşita şcolară a copilului  

Media generală 5-7 
sub 7 7-7,99 8-8,99 9-10 Total Nr. participări la întîlnirile 

colective cu profesorii N Med. N Med. N Med. N Med. N Med. 
MAMA 44 2,51 66 2,56 84 2,98 134 3,04 334 2,85 
TATA 38 0,89 60 0,68 68 1,53 117 1,14 290 1,13 

Mamele participă cu atît mai mult la întîlnirile colective dintre părinţi şi profesori 
cu cît performanţa şcolară a copilului este mai bună. Pentru taţi nu regăsim această 
regularitate şi, în plus, pentru tinerii cu mediile cele mai ridicate prezenţa lor este mai 
redusă decît pentru cei cu medii între opt şi nouă. Situaţia este asemănătoare cu cea 
apărută în cazul susţinerii oferite de părinţi. Trebuie, însă, să facem observaţia că aceste 
întîlniri sînt în număr mic, sînt mai formale şi prezenţa unui singur părinte este, în 
general, suficientă.  

TABELUL 9.23. Frecvenţa participării la întîlnirile colective 
dintre părinţi şi profesori în funcţie de nivelul de studii al părinţilor 

Studiile părinţilor 
Max. 10 clase Profesionala Liceu Postliceală Facultate Total 

Nr. participări la întîl-
nirile colective cu 
profesorii N Med. N Med. N Med. N Med. N Med. N Med. 
MAMA 61 2,25 50 2,72 152 3,05 35 3,17 33 2,94 334 2,85 
TATA 21 0,71 93 1,30 101 1,14 27 1,41 46 0,87 290 1,13 

Frecvenţa participării la „şedinţele cu părinţii”, cum se numeau pe vremuri, creşte 
pentru ambii părinţi pînă la nivelul studiilor postliceale, după care scade pentru cei cu 
studii superioare. După cum am văzut, prezenţa ceva mai slabă la întîlnirile formale este 
compensată de o comunicare directă sensibil mai intensă a părinţilor cu pregătire 
universitară. Prezenţa taţilor, la toate nivelele de instruire, este net inferioară comparativ 
cu a mamelor.  

Copiii născuţi pe rangul trei sau superior sînt, din nou, dezavantajaţi în raport cu 
ceilalţi: atît mamele, cît şi taţii participă mai puţin la întîlnirile colective cu cadrele 
didactice.  

Între copiii născuţi pe rangul unu şi doi �provenind, în marea lor majoritate din 
familii cu cel mult doi copii� diferenţele sînt nesemnificative, prezenţa tatălui fiind 
chiar mai intensă în cazul celui născut pe rangul doi. Pentru cei născuţi pe rangul al 
treilea şi superior, disponibilităţile părinţilor de a interacţiona cu şcoala, chiar în cadrul 
formal al întîlnirilor colective, pare să fie destul de redusă.  

TABELUL 9.24. Frecvenţa participării la întîlnirile colective  
dintre părinţi şi profesori în funcţie de rangul naşterii copilului  

Rangul naşterii copilului 
Primul născut Al doilea născut Al treilea şi peste Total 

Nr. participări la 
întîlnirile colective cu 
profesorii N Med. N Med. N Med. N Med. 
MAMA 173 2,99 110 2,90 44 2,17 334 2,85 
TATA 153 1,07 95 1,39 38 0,82 290 1,13 
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Un ultim aspect relevant pentru problema globală care ne interesează, adică aceea 
a instituirii unui parteneriat şcoală-familie-comunitate, îl reprezintă deschiderea 
părinţilor spre comunicare şi interacţiune cu instituţiile de învăţămînt.  

Deschiderea spre comunicare cu şcoala  
Întrebarea adresată părinţilor a fost următoarea:  
Ar fi trebuit să fie mai multe sau mai puţine întîlnirile dumneavoastră cu cadrele 

didactice la şedinţele cu părinţii sau prin discuţii personale?  
Majoritatea mamelor �65%) au apreciat că întîlnirile au fost suficiente, 32% au 

considerat că ar fi trebuit să fie mai multe şi aproximativ 3% au estimat că au fost prea 
multe. Am dorit să vedem care sînt factorii care influenţează răspunsurile părinţilor. 
Reuşita şcolară a copiilor este puţin dependentă de raportarea părinţilor la comunicarea 
cu şcoala. Variabila, în sine, are o slabă putere discriminativă deoarece categoria celor 
care apreciază că „au fost suficiente întîlniri” are o pondere foarte mare.  

TABELUL 9.25. Reuşita şcolară a copilului, numărul mediu de ani de şcoală ai 
mamei şi rangul mediu al naşterii copilului în funcţie de deschiderea spre 

comunicare cu şcoala 

MAMA – Ar fi trebuit să fie mai multe sau mai puţine întîlnirile 
dumneavoastră cu cadrele didactice la şedinţele cu părinţii sau 
prin discuţii personale? 

 au fost prea multe au fost suficiente ar fi trebuit să fie 
mai numeroase Total 

 N Media N Media N Media N MEDIA 
Media generală 5-7 9 8,21 213 8,50 104 8,34 333 8,44 
Nr. ani de şcoală ai soţiei 9 11,3 217 12,1 104 11,9 337 12,0 
Rangul naşterii copilului 9 1,11 211 1,73 106 1,66 333 1,70 

Copiii ai căror mame consideră că întîlnirile cu profesorii au fost suficiente au 
rezultate cu puţin superioare mediei, iar cei ai mamelor care consideră că au fost prea 
multe sau prea puţine, au rezultate cu ceva mai mici decît media globală. Numărul 
mediu de ani de şcoală ai mamei are o variaţie asemănătoare cu cea a reuşitei şcolare, 
dar diferenţele sînt la fel de mici. Mamele care apreciază că au fost prea multe întîlnirile 
cu cadrele didactice au copiii născuţi, aproape toţi, pe prima poziţie. Avînd în vedere 
numărul mic de cazuri, nu ne hazardăm în a formula posibile explicaţii.  

Analizînd răspunsurile taţilor, observăm că, per global, acestea sînt distribuite 
asemănător cu ale mamelor �a se vedea tabelul 3.18, Anexa 3�. De această dată, însă, 
performanţa şcolară cea mai ridicată o au copiii ai căror taţi consideră că au fost prea 
multe întîlniri �dar care sînt doar unsprezece�. În plus, numărul mediu al anilor de 
şcoală este cel mai mic pentru aceeaşi categorie de taţi, este mediu pentru cei mulţumiţi 
cu numărul întîlnirilor şi este superior mediei pentru cei care cred că ar fi trebuit să fie 
mai multe. În cazul aprecierilor făcute de taţi, rangul mediu al naşterii nu depinde de 
deschiderea către comunicare cu şcoala �sau, mai exact, opţiunile taţilor nu par să 
depindă de rangul naşterii copilului�.  
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Se pare că deschiderea părinţilor spre comunicarea cu şcoala depinde în mică 
măsură de variabilele „structurale” proprii familiei. Am testat relevanţa variabilelor care 
au estimat felul în care părinţii percep relaţia cu propriul copil şi am ajuns la concluzia 
că părinţii doresc intensificarea interacţiunii cu şcoala dacă au mai puţină încredere în 
copil, dacă apreciază că au puţină autoritate în raport cu acesta. Raportarea părinţilor 
poate părea ciudată, în sensul că nu conştientizează avantajele pe care le-ar putea avea 
tinerii care sînt cooperanţi, care răspund aşteptărilor parentale, dar care ar putea avea 
performanţe şcolare superioare celor pe care efectiv le au dacă mamele şi taţii s-ar 
implica mai intens în relaţia cu şcoala.  

TABELUL 9.26. Asocierea dintre deschiderea 
spre comunicare cu şcoala a mamei şi încrederea ei în copil 

MAMA – Ar fi trebuit să fie mai multe sau mai puţine întîlnirile
dumneavoastră cu cadrele didactice la şedinţele cu părinţii sau 
prin discuţii personale? 

au fost 
prea multe 

au fost 
suficiente 

ar fi trebuit să fie 
mai multe Total Cîtă încredere aveţi, în general, 

în copilul dumneavoastră? N % pe 
linii N % pe 

linii N % pe 
linii N % pe 

linii 
Moderată, puţină sau foarte puţină 2 4,4% 23 51,1% 20 44,4% 45 100% 
Multă 4 2,5% 107 67,7% 47 29,7% 158 100% 
Foarte multă 3 2,4% 87 68,5% 37 29,1% 127 100% 
Total 9 2,7% 217 65,8% 104 31,5% 330 100% 

Mamele care au nivelul cel mai scăzut de încredere în copil apreciază în cea mai 
mare măsură că întîlnirile cu profesorii au fost prea puţine. Aceeaşi observaţie este 
valabilă şi pentru taţi �a se vedea tabelul 3.19, Anexa 3�.  

Percepţia mamelor asupra receptivităţii copilului pentru cerinţele exprimate de ele 
este asociată asemănător variabilei precedente cu aprecierea privitoare la necesitatea 
comunicării cu şcoala. Mamele care îşi apreciază copiii ca fiind cel mai puţin receptivi 
consideră în proporţie de două ori mai mare că întîlnirile cu cadrele didactice au fost 
prea rare comparativ cu cele care afirmă că tinerii sînt întotdeauna înţelegători.  

TABELUL 9.27. Asocierea dintre deschiderea spre comunicare 
cu şcoala a mamei şi percepţia ei asupra receptivităţii copilului 

MAMA – Ar fi trebuit să fie mai multe sau mai puţine 
întîlnirile dumneavoastră cu cadrele didactice la şedinţele cu 
părinţii sau prin discuţii personale? 

au fost 
prea multe 

au fost 
suficiente 

ar fi trebuit să 
fie mai multe Total MAMA – De obicei, atunci cînd 

îi cereţi ceva, copilul dă dovadă 
de înţelegere, receptivitate? N % pe 

linii N % pe 
linii N % pe 

linii N % pe 
linii 

Uneori da, alteori nu + 
De obicei, nu   25 52,1% 23 47,9% 48 100% 

De obicei, da 4 2,5% 105 65,2% 52 32,3% 161 100% 
Întotdeauna 5 4,1% 87 70,7% 31 25,2% 123 100% 
Total 9 2,7% 217 65,4% 106 31,9% 332 100% 
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Aceeaşi imagine o putem decela şi din asocierea sincerităţii copiilor în raport cu 
mamele şi aprecierea acestora referitoare la comunicarea cu cadrele didactice.  
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TABELUL 9.28. Asocierea dintre deschiderea spre 
comunicare cu şcoala a mamei şi percepţia ei asupra sincerităţii copilului 

MAMA – Ar fi trebuit să fie mai multe sau mai puţine 
întîlnirile dumneavoastră cu cadrele didactice la şedinţele cu 
părinţii sau prin discuţii personale? 

au fost 
prea multe 

au fost 
suficiente 

ar fi trebuit să 
fie mai multe Total Vi s-a întîmplat în ultimul an să 

constataţi că fiul (fiica) dumnea-
voastră v-a ascuns adevărul sau  
v-a spus un neadevăr? N % pe 

linii N % pe 
linii N % pe 

linii N % pe 
linii 

Niciodată sau foarte rar 2 1,0% 137 70,3% 56 28,7% 195 100% 
Rar 7 5,6% 75 59,5% 44 34,9% 126 100% 
Des sau foarte des   5 45,5% 6 54,5% 11 100% 
Total 9 2,7% 217 65,4% 106 31,9% 332 100% 

Se pare că şcoala este privită ca un partener educativ al părinţilor doar în măsura în 
care părinţii eşuează în tentativa lor de a construi o relaţie de încredere, de comunicare 
sinceră cu copilul. Această mentalitate este destul de păgubitoare, dar relevă, pe de altă 
parte, că cei care au cea mai mare nevoie de ajutor sînt dispuşi să se implice mai mult în 
relaţia cu şcoala.  

După cum am putut constata la începutul acestui subcapitol, cu cît suportul 
educativ de care beneficiază copilul este mai consistent, cu atît performanţa lui şcolară 
este mai bună. De asemenea, interacţiunile intense, mai ales cele personale, dintre părinţi 
şi cadrele didactice susţin activitatea de învăţare a copilului şi reprezintă o resursă reală 
pentru el. Implicarea mamelor în comunicarea cu cadrele didactice este mult mai strîns 
legată de reuşita copilului decît implicarea taţilor. Transpare, din nou, modelul 
tradiţionalist de distribuire a rolurilor domestice în care mama are datoria, în primul rînd, 
de a veghea asupra vieţii de zi cu zi a copilului, inclusiv în domeniul şcolar. Am văzut, 
de altfel, că mamele interacţionează cu copilul sensibil mai intens decît taţii în marea 
majoritate a domeniilor, au cele mai multe activităţi comune cu tinerii; taţii se implică 
mai mult doar în practicarea sportului şi în unele jocuri.  

Copiii „deprivaţi” sînt tot cei din familiile cu nivel cultural mai scăzut, cei avînd 
rangul naşterii mai ridicat: aceştia beneficiază de mai puţin suport din partea rudelor, 
sînt mai frecvent lăsaţi în grija fraţilor mai mari, au mai puţine activităţi comune cu 
părinţii, iar aceştia comunică mai puţin cu profesorii.  

În finalul analizei noastre, vom reveni la problematica parteneriatelor şcoală-
familie-comunitate pentru a încerca să tragem anumite concluzii privitoare la aspectele 
de conţinut ale influenţei pe care instituţiile de învăţămînt şi, în sens mai larg, agenţii 
educaţiei ar trebui să o aibă asupra grupului domestic.  

CONCLUZII  

În principiu, două aspecte de fond au fost urmărite în abordarea cantitativă a cerce-
tării: relaţia dintre dimensiunile structurale ale familiei �de natură factuală� şi performan-
ţele şcolare ale tinerilor, respectiv atitudinile şi practicile educative parentale care conduc 
la un climat familial favorabil implicării în viaţa şcolară a tinerilor.  
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Aspectele structurale �studiile părinţilor, venitul, categoria socioprofesională a 
tatălui, rangul naşterii copilului, apartenenţa de sex, talia fratriei, prima rezidenţă a pă-
rinţilor� s-au dovedit relevante pentru punerea în evidenţă a situaţiilor în care riscul 
eşecului şcolar este maxim. Este vorba de familii cu mulţi copii, cu venituri mici, cu 
nivel cultural scăzut, în care ambii părinţi s-au născut la sat şi practică meserii 
presupunînd un nivel scăzut de pregătire profesională. Trebuie să ţinem seama că deşi 
nu este de aşteptat ca toţi aceşti „factori de risc” să fie proprii anumitor familii, există o 
tendinţă clară de asociere a lor. În familiile cu mulţi copii studiile părinţilor au, în medie, 
un nivel mai scăzut, veniturile sînt mai mici şi se împart la un număr mai mare de 
persoane etc. Cu cît sînt cumulate mai multe aspecte defavorabile, cu atît este mai pro-
babil ca familia să aibă nevoie de suport în susţinerea educativă a copilului Peste un 
anumit prag, valorificarea unui anumit tip de resurse de care dispun părinţii �timp, bani 
etc.� nu mai poate compensa lipsa resurselor de altă natură �nivel cultural, de 
exemplu�. 

Aceleaşi aspecte structurale ale familiei ne-au oferit posibilitatea să decelăm care 
mediu familial oferă un suport mai consistent copilului pentru reuşita în activitatea lui 
şcolară. În acest caz se pune problema de a identifica acele strategii educative parentale 
care s-au vădit a fi benefice copilului pentru a le integra în oferta de suport pe care 
şcoala urmează să o facă familiei prin parteneriatul iniţiat cu aceasta.  

Un prim aspect, relevat de analiza modelului de coeziune familială, îl constituie 
deschiderea grupului domestic către exterior: copiii au performanţe şcolare mai bune 
dacă părinţii sînt interesaţi de problemele politice şi sociale, dacă se implică în viaţa 
comunităţii şi, la modul general, încearcă experienţe noi atît în activitatea profesională, 
cît şi în timpul liber. Probabil că simpla decentrare a părinţilor din rutinele cotidiene, 
oferirea de noi perspective asupra vieţii şcolare a copilului şi comunicarea cu persoane 
avînd idei diferite de ale lor poate induce o îmbunătăţire a climatului educativ familial.  

Principiile educative ale părinţilor, chiar dacă nu sînt intens legate de reuşita 
şcolară, ne permit să susţinem că interesul pentru dezvoltarea armonioasă a personalităţii 
copilului, pentru stimularea autonomiei, a sensibilităţii, şi a creativităţii acestuia, 
reprezintă un element esenţial al unei educaţii moderne, vizînd succesul. Părinţii trebuie 
să conştientizeze faptul că aceste aspecte merită atenţie nu numai în cazul în care copiii 
sînt receptivi la cerinţele lor şi au rezultate bune, ci în orice situaţie, deoarece reprezintă 
o premisă importantă a integrării şi a reuşitei sociale.  

Aşteptările părinţilor, chiar dacă s-a vădit că sînt strîns legate de performanţele 
copiilor, reprezintă un stimulent important pentru implicarea şcolară a copiilor: la acelaşi 
nivel de reuşită, părinţii cu studii superioare au aspiraţii mai ridicate referitor la proprii 
copii decît cei cu nivel cultural mai scăzut. Părinţii trebuie să înţeleagă că un suport 
extrem de important pentru proprii copii îl reprezintă încrederea în posibilităţile 
acestora. Tinerii trebuie lansaţi pe o traiectorie şcolară ascendentă în care aşteptările 
parentale pozitive au şanse să se materializeze prin succese. Aşteptările negative conduc, 
cu mare probabilitate, la demotivare, la eşec.  

Tehnicile de influenţă, susceptibile în mai mare măsură de a conduce la succes 
sînt cele care vizează motivarea copilului, comunicarea consistentă şi încrederea, dublată 
de observarea conduitei copilului şi implicarea activă în rezolvarea dificultăţilor pe care 
le întîmpină, dar sub forma unei relaţii de parteneriat.  
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Implicarea părinţilor în viaţa cotidiană a copilului, petrecerea timpului liber 
împreună cu aceştia, stabilirea unor punţi de legătură consistente conduce la un climat de 
încredere, la receptivitatea tînărului în raport cu cerinţele adultului şi la o performanţă 
şcolară mai ridicată.  

Nu trebuie uitată reţeaua de sociabilitate a familiei, şi în special rudele apropiate, ca 
resursă educativă importantă. Bunicii sînt, în primul rînd, adulţi dispuşi să se ocupe de 
tineri, iar influenţa lor este benefică. În măsura existenţei unei coerenţe între influenţele lor 
educative şi cele ale părinţilor, rudele reprezintă o resursă extrem de importantă pentru 
dezvoltarea armonioasă a copilului, inclusiv pentru reuşita lui şcolară.  

Interacţiunea cu şcoala, mai ales cea vizînd comunicarea personală dintre părinţi 
şi cadrele didactice, reprezintă un factor de succes pentru copil. Reticenţa pe care părinţii 
par să o aibă în raport cu intensificarea relaţiilor cu instituţiile de învăţămînt este legată, 
probabil, de caracterul formal, închistat, în care se manifestă, la ora actuală, aceste 
relaţii. Părinţii, cel puţin aceia care nu au reuşit să construiască un climat de încredere în 
raport cu copilul, care-l percep ca fiind puţin cooperant, au nevoie de mai mult suport 
din partea şcolii.  

Nevoia de suport educativ, de interacţiune cu şcoala şi, în general, de atragere a 
oricăror resurse susceptibile de a îmbunătăţi climatul educativ familial este, credem noi, 
evidentă. Rămîne să găsim modalităţile potrivite de a-i convinge nu doar pe unii părinţi, 
ci pe toţi părinţii că au numai de cîştigat dacă se vor implica în parteneriate şcoală-
familie-comunitate, că vor beneficia de resurse educative care le sînt accesibile doar prin 
interacţiune, comunicare coerentă şi că vor oferi, astfel, o şansă în plus copiilor lor. 
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Anexa 1  

ASPECTE STRUCTURALE ALE FAMILIEI  

TABELUL 1.1. Asocierea dintre 
studiile mamei şi numărul de copii ai cuplului 

Număr de copii ai cuplului 
 1 2 3 4 sau peste 

Total 

Studiile TATĂLUI Frecv. % pe linii Frecv. % pe linii Frecv. % pe linii Frecv. % pe linii Frecv. % pe linii 
Max. 10 clase 9 14,8% 25 41,0% 11 18,0% 16 26,2% 61 100% 
Profesionala 10 19,6% 31 60,8% 7 13,7% 3 5,9% 51 100% 
Liceu 45 28,8% 93 59,6% 15 9,6% 3 1,9% 156 100% 
Postliceală 13 38,2% 18 52,9% 2 5,9% 1 2,9% 34 100% 
Facultate 14 42,4% 18 54,5%   1 3,0% 33 100% 
Total 91 27,2% 185 55,2% 35 10,4% 24 7,2% 335 100% 

TABELUL 1.2. Asocierea dintre 
prima rezidenţă a părinţilor şi reuşita şcolară a copiilor 

Media generala 5-7 [4 categorii] 
 sub 7 7-7.99 8-8.99 9-10 Total 

Prima rezidenţă a 
părinţilor Frecv. % pe linii Frecv. % pe linii Frecv. % pe linii Frecv. % pe linii Frecv. % pe linii 

Ambii la sat 13 12,3% 26 24,5% 37 34,9% 30 28,3% 106 100% 
Unul la sat 15 13,3% 26 23,0% 22 19,5% 50 44,2% 113 100% 
Ambii la oraş 16 14,5% 14 12,7% 28 25,5% 52 47,3% 110 100% 
Total 44 13,4% 66 20,1% 87 26,4% 132 40,1% 329 100% 

TABELUL 1.3. Asocierea dintre prima 
rezidenţă a părinţilor şi numărul de copii ai cuplului 

Număr de copii ai cuplului 
 1 2 3 4 sau peste Total 

Prima rezidenţă a 
părinţilor Frecv. % pe linii Frecv. % pe linii Frecv. % pe linii Frecv. % pe linii Frecv. % pe linii 

Ambii la sat 21 18,8% 60 53,6% 14 12,5% 17 15,2% 112 100% 
Unul la sat 36 31,6% 62 54,4% 14 12,3% 2 1,8% 114 100% 
Ambii la oraş 34 31,2% 62 56,9% 8 7,3% 5 4,6% 109 100% 
Total 91 27,2% 184 54,9% 36 10,7% 24 7,2% 335 100% 
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TABELUL 1.4. Asocierea dintre prima 
rezidenţă a părinţilor şi nivelul de studii al tatălui 

NIVELUL DE STUDII AL TATĂLUI 
 

Maximum  
10 clase Profesionala Liceu Postliceală / 

Facultate 
Total 

Prima rezidenţă a 
părinţilor Frecv. % pe linii Frecv. % pe linii Frecv. % pe linii Frecv. % pe linii Frecv. % pe linii 

Ambii la sat 14 12,5% 41 36,6% 40 35,7% 17 15,1% 112 100% 
Unul la sat 5 4,5% 39 34,8% 37 33,0% 31 27,7% 112 100% 
Ambii la oraş 8 7,3% 27 24,8% 43 39,4% 31 28,4% 109 100% 
Total 27 8,1% 107 32,1% 120 36,0% 79 23,7% 333 100% 

TABELUL 1.5. Asocierea dintre 
prima rezidenţă a părinţilor şi nivelul de studii al mamei 

Nivelul de studii al mamei 

 
Maximum 
10 clase Profesionala Liceu Postliceală / 

Facultate 
Total 

Prima rezidenţă a 
părinţilor Frecv. % pe linii Frecv. % pe linii Frecv. % pe linii Frecv. % pe linii Frecv. % pe linii 

Ambii la sat 33 29,5% 29 25,9% 38 33,9% 12 10,8% 112 100% 
Unul la sat 13 11,5% 13 11,5% 58 51,3% 29 25,6% 113 100% 
Ambii la oraş 14 12,8% 9 8,3% 60 55,0% 26 23,8% 109 100% 
Total 60 18,0% 51 15,3% 156 46,7% 67 20,1% 334 100% 

TABELUL 1.6. Asocierea dintre modelul 
de coeziune familială şi numărul de copii ai cuplului 

Modelul de coeziune familială 
 COMPANIONAL BASTION PARALEL ASOCIAŢIE 

Total 

Număr de copii ai 
cuplului Frecv. % pe 

coloane Frecv. % pe 
coloane Frecv. % pe 

coloane Frecv. % pe 
coloane Frecv. % pe 

coloane 
1 28 31,1% 29 23,4% 20 27,8% 13 27,7% 90 27,0% 
2 48 53,3% 71 57,3% 33 45,8% 31 66,0% 183 55,0% 
3 7 7,8% 14 11,3% 12 16,7% 3 6,4% 36 10,8% 
4 sau peste 7 7,8% 10 8,1% 7 9,7%   24 7,2% 
Total 90 100% 124 100% 72 100% 47 100% 333 100% 
Maximum 2 
copii 76 84,4% 100 80,7% 53 73,6% 44 93,7% 273 82,0% 

3 sau peste 14 15,6% 24 19,4% 19 26,4% 3 6,4% 60 18,0% 
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Tabelul 1.7. Asocierea dintre prima rezidenţă 
a părinţilor şi venitul mediu per membru de familie 

Prima rezidenţă a părinţilor 
 Ambii la sat Unul la sat Ambii la oraş Total 

Venit/membru de 
familie Frecv. % pe coloane Frecv. % pe 

coloane Frecv. % pe 
coloane Frecv. % pe 

coloane 
Sub 1 milion 25 23,4% 18 17,3% 13 13,4% 56 18,2% 
1-1,49 milioane 21 19,6% 19 18,3% 22 22,7% 62 20,1% 
1,5-1.99 milioane 26 24,3% 18 17,3% 14 14,4% 58 18,8% 
2-2,99 milioane 25 23,4% 25 24,0% 25 25,8% 75 24,4% 
3 milioane şi peste 10 9,3% 24 23,1% 23 23,7% 57 18,5% 
Total 107 100% 104 100% 97 100% 308 100% 

Tabelul 1.8. Asocierea dintre prima 
rezidenţă a părinţilor şi reuşita şcolară a copilului 

Prima rezidenţă a părinţilor 
 Ambii la sat Unul la sat Ambii la oraş Total 

Media generală din 
clasele 5-7 Frecv. % pe 

coloane Frecv. % pe 
coloane Frecv. % pe 

coloane Frecv. % pe 
coloane 

Sub 7 13 12,3% 15 13,3% 16 14,5% 44 13,4% 
7-7,99 26 24,5% 26 23,0% 14 12,7% 66 20,1% 
8-8,99 37 34,9% 22 19,5% 28 25,5% 87 26,4% 
9-10 30 28,3% 50 44,2% 52 47,3% 132 40,1% 
Total 106 100% 113 100% 110 100% 329 100% 
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Anexa 2  

PRINCIPIILE EDUCATIVE  

TABELUL 2.1. Procentul alegerilor mamelorşi taţilor pentru diferitele obiective  
 educative încadrate în categoriile autonomie,  

 acomodare, cooperare şi sensibilitate 

 Opţiune MAME Opţiune TAŢI  
Copilul trebuie stimulat: Nr. sub. Alegeri Nr. sub. Alegeri Obiectivul 

educativ 
Să fie încrezător în sine, îndrăzneţ 338 80% 309 74% Autonomie 
Să fie responsabil, demn de încredere 337 74% 309 72% Acomodare 
Să fie autonom, independent 338 43% 309 46% Autonomie 
Să fie devotat, fidel propriului grup 338 28% 309 34% Cooperare 
Să fie deschis, atent la cei din jur 338 64% 309 52% Cooperare 
Să fie spiritual, să aibă simţul umorului 338 31% 309 31% Sensibilitate 
Să fie creativ, să aibă imaginaţie bogată 338 48% 309 49% Sensibilitate 
Să fie activ, să aibă putere de muncă 338 58% 309 63% Acomodare 
Să fie sociabil, bun tovarăş 338 59% 309 55% Cooperare 
Să gîndească logic, să aibă spirit critic 338 18% 309 19% Autonomie 
Să aibă un ideal, anumite credinţe 338 29% 309 29% Sensibilitate 
Să fie prevăzător, bine organizat 338 46% 309 46% Acomodare 
Să fie descurcăreţ, cu ştiinţa situaţiei 338 58% 309 59% Acomodare 
Să-şi dezvolte intuiţia, sensibilitatea 338 29% 309 29% Sensibilitate 
Să fie militant, să susţină activ propriul grup 338 5.6% 309 12% Cooperare 

TABELUL 2.2. Asocierea dintre numărul de alegeri 
ale mamelor pentru acomodare şi reuşita şcolară a copilului 

MEDIA GENERALĂ DIN CLASELE V-VII 
 Sub 7 7-7,99 8-8,99 9-10 

Total 

Mama: nr. alegeri 
acomodare Frecv. % pe linii Frecv. % pe linii Frecv. % pe linii Frecv. % pe linii Frecv. % pe linii 

Nici una   1 9,1% 2 18,2% 8 72,7% 11 100% 
Una 5 11,1% 12 26,7% 14 31,1% 14 31,1% 45 100% 
Două 10 8,2% 23 18,9% 34 27,9% 55 45,1% 122 100% 
Trei 22 19,0% 23 19,8% 29 25,0% 42 36,2% 116 100% 
Patru 6 16,7% 7 19,4% 8 22,2% 15 41,7% 36 100% 
Total 43 13,0% 66 20,0% 87 26,4% 134 40,6% 330 100% 
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TABELUL 2.3. Asocierea dintre numărul de alegeri 
ale mamelor pentru cooperare şi reuşita şcolară a copilului 

Media generală din clasele V-VII 
 Sub 7 7-7,99 8-8,99 9-10 Total 

Mama: nr. alegeri 
cooperare Frecv. % pe linii Frecv. % pe linii Frecv. % pe linii Frecv. % pe linii Frecv. % pe linii 

Nici una 3 11,1% 7 25,9% 5 18,5% 12 44,4% 27 100% 
Una 19 15,0% 22 17,3% 33 26,0% 53 41,7% 127 100% 
Două 18 12,8% 35 24,8% 38 27,0% 50 35,5% 141 100% 
Trei 3 9,4% 2 6,3% 10 31,3% 17 53,1% 32 100% 
Patru 1 25,0%   1 25,0% 2 50,0% 4 100% 
Total 44 13,3% 66 19,9% 87 26,3% 134 40,5% 331 100% 

TABELUL 2.4. Valorile medii ale indicatorilor 
obiectivelor educative alese de mame în funcţie de 

rangul naşterii copilului şi numărul de copii care stau cu părinţii 

Rangul naşterii copilului 
Primul născut Al doilea Al treilea şi + Total 

Nr. copii 
care stau cu 
părinţii 

Nivel mediu 
al alegerii 
obiectivelor: N Med. N Med. N Med. N Med. 

Unu AUTONOMIE 84 1,50 9 1,33 2 1,50 96 1,49 
 ACOMODARE 84 2,31 9 1,89 2 3,50 96 2,30 
 COOPERARE 84 1,50 9 1,56 2 1,50 96 1,49 
 SENSIBILITATE 84 1,54 9 1,33 2 0,50 96 1,50 
Doi AUTONOMIE 81 1,40 94 1,38 3 1,33 182 1,40 
 ACOMODARE 81 2,43 93 2,40 3 3,00 181 2,41 
 COOPERARE 81 1,69 94 1,55 3 1,67 182 1,62 
 SENSIBILITATE 81 1,36 94 1,37 3 0,67 182 1,34 
Trei sau AUTONOMIE 9 1,22 10 1,50 39 1,26 59 1,31 
mai mulţi ACOMODARE 9 2,33 10 1,80 39 2,49 59 2,32 
 COOPERARE 9 1,44 10 1,80 39 1,62 59 1,63 

 SENSIBILITATE 9 1,44 10 1,30 39 1,28 59 1,31 

TABELUL 2.5. Asocierea dintre sexul copilului şi percepţia  
mamelor asupra receptivităţii la cerinţele exprimate în raport cu el  

De obicei, atunci cînd îi cereţi ceva, copilul dă dovadă de înţelegere, 
receptivitate? 

 Uneori da, alteori nu 
+ De obicei, nu De obicei, da Întotdeauna Total 

Sexul Frecv. % pe linii Frecv. % pe linii Frecv. % pe linii Frecv. % pe linii 
Masculin 24 14,5% 89 53,6% 53 31,9% 166 100% 
Feminin 24 14,5% 76 45,8% 66 39,8% 166 100% 
Total 48 14,5% 165 49,7% 119 35,8% 332 100% 
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TABELUL 2.6. Asocierea dintre apartenenţa de sex a copilului  
şi percepţia mamelor asupra autorităţii pe care o au în raport cu copilul  

Vă bucuraţi de multă sau puţină autoritate în raport cu copilul dumneavoastră? 

 Puţină sau 
foarte puţină Moderată Multă Foarte multă Total 

Sexul Frecv. % pe 
linii Frecv. % pe 

linii Frecv. % pe 
linii Frecv. % pe 

linii Frecv. % pe 
linii 

Masculin 20 12,1% 67 40,6% 59 35,8% 19 11,5% 165 100% 
Feminin 16 9,7% 67 40,6% 62 37,6% 20 12,1% 165 100% 
Total 36 10,9% 134 40,6% 121 36,7% 39 11,8% 330 100% 

TABELUL 2.7. Mediile indicatorilor obiectivelor educative  
în funcţie de sexul copilului şi nivelul autorităţii deţinut de mame  

Apreciaţi că vă bucuraţi de multă sau puţină autoritate în raport cu copilul 
dumneavoastră? MAMA: 

Valorile medii ale 
indicatorului Puţină sau 

foarte puţină Moderată Multă Foarte multă Total 

Masculin N Media N Media N Media N Media N Med. 
AUTONOMIE 20 0,95 67 1,33 59 1,39 19 1,47 166 1,32 
ACOMODARE 20 2,95 67 2,52 59 2,34 18 1,94 165 2,45 
COOPERARE 20 1,55 67 1,64 59 1,54 19 1,63 166 1,60 
SENSIBILITATE 20 1,10 67 1,31 59 1,56 19 1,74 166 1,42 

Feminin N Media N Media N Media N Media N Media 
AUTONOMIE 16 1,44 67 1,57 62 1,45 20 1,35 166 1,49 
ACOMODARE 16 2,13 67 2,27 62 2,32 20 2,50 166 2,30 
COOPERARE 16 1,75 67 1,66 62 1,40 20 1,60 166 1,57 
SENSIBILITATE 16 1,31 67 1,27 62 1,47 20 1,25 166 1,35 

TABEL 2.8. Procentele alegerilor făcute de către părinţi pentru  
itemii din chestionar desemnînd obiectivele educative pe termen scurt  

 MAMA TATA 
1. Să fie mai înţelegător, mai receptiv, să coopereze mai bine cu 
membrii familiei sau cu prietenii. 338 47% 310 48% 

2. Să discute cu dumneavoastră problemele care-l frămîntă, să aibă 
încredere în dumneavoastră. 338 65% 310 60% 

C
oo

pe
ra

re
 

3. Să acorde ajutor celor apropiaţi cînd i se solicită sau să-l ofere din 
proprie iniţiativă. 338 31% 310 25% 

4. Să-şi dezvolte interesul sau aptitudinile pentru artă (muzică, 
literatură, pictură) sau tehnică. 338 10% 309 17% 

5. Să se cunoască mai bine pe el însuşi, să-şi cunoască calităţile, dar şi 
limitele. 338 38% 310 35% 

Ex
pr

es
iv

ita
te

 

6. Să se implice în activităţi care-i pun în valoare calităţile, aptitudinile 
proprii. 338 27% 310 30% 
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7. Să se implice serios în activitatea şcolară, să-şi facă temele, să 
respecte programul şcolar. 338 45% 310 42% 

8. Să fie politicos cu adulţii, să aibă un vocabular îngrijit, să fie 
respectuos cu cei mai în vîrstă. 338 27% 310 25% 

A
co

m
od

ar
e 

9. Să fie ordonat, curat, să se îmbrace îngrijit, să respecte orarul şcolii, 
să ajute în gospodărie. 338 24% 310 20% 

10. Să-şi impună el singur disciplina necesară atît activităţii şcolare, cît 
şi vieţii de familie. 338 21% 310 25% 

11. Să-şi împartă singur timpul astfel încît să fie suficient atît pentru 
studiu, cît şi pentru distracţie. 338 23% 310 22% 

A
ut

or
eg

la
re

 

12. Să se gîndească la ceea ce vrea să facă în viitor şi să-şi organizeze 
singur viaţa pentru a reuşi. 338 36% 310 45% 

Tabel 2.9. Valorile medii ale indicatorilor  
obiectivelor educative pe termen scurt �opţiunile taţilor�  

în funcţie de reuşita şcolară a copiilor şi apartenenţa de sex  

 Media generală 5-7 [4 categorii] 
 sub 7 7-7.99 8-8.99 9-10 Total 
 

TAŢII 
Valori medii ale 
indicatorilor N Med. N Med. N Med. N Med. N Med. 
COOPERARE 33 1,42 38 1,55 33 1,21 42 1,17 149 1,32 
EXPRESIVITATE 33 0,76 38 0,50 33 0,79 42 0,98 149 0,76 
ACOMODARE 33 0,76 38 0,89 33 1,21 42 0,62 149 0,86 

B
Ă

IE
ŢI

 

AUTOREGLARE 33 1,00 38 1,00 33 0,82 42 1,02 149 0,98 
COOPERARE 7 1,57 22 1,55 43 1,35 80 1,20 156 1,33 
EXPRESIVITATE 7 1,00 22 0,64 42 0,90 80 0,99 155 0,90 
ACOMODARE 7 0,57 22 1,10 43 0,91 80 0,88 156 0,90 FE

TE
 

AUTOREGLARE 7 0,86 22 0,59 43 0,86 80 0,88 156 0,83 
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Anexa 3  

PRACTICILE EDUCATIVE ALE PĂRINŢILOR  

TABELUL 3.1. Numărul mediu de ani de şcoală ai părinţilor  
în funcţie de categoria de studii considerată dezirabilă pentru copil  

Aşteptările MAMEI Aşteptările TATĂLUI 
nr. ani şcoală MAMA nr. ani şcoală TATA Nivelul de studii considerat potrivit 

pentru copil de către fiecare părinte 
N Media N Media 

Gimnaziul (8 clase) 3 10  - 
Şcoala de arte şi meserii 19 10.6 18 10.2 
Liceu 54 10.3 41 10.7 
Şcoala postliceală 23 11 25 11.7 
Universitate 234 12.6 221 12.9 

TABELUL 3.2. Ponderile utilizării, de către mame, a tehnicilor  
de influenţă pentru scenariul „Ortografie” în funcţie de  
nivelul de studii al acestora şi reuşita şcolară a copilului  

Media generala 5-7 Scenariul ORTOGRAFIE sub 7 7-7.99 8-8.99 9-10 Total 

Studii MAMA Folosirea: N Med. N Med. N Med. N Med. N Med. 
Max. 10 clase Controlului 17 41% 19 58% 9 89% 9 89% 56 63% 
 Motivării 17 41% 19 32% 9 11% 9 11% 56 27% 
 Relaţionării 17 18% 19 5,3% 9 0% 9 0% 56 8,9% 
Profesionala Controlului 9 89% 10 80% 20 65% 8 88% 48 77% 
 Motivării 9 0% 10 10% 20 20% 8 13% 48 13% 
 Relaţionării 9 11% 10 10% 20 10% 8 0% 48 8,3% 
Liceu Controlului 11 73% 30 63% 41 78% 61 77% 146 75% 
 Motivării 11 18% 30 30% 41 15% 61 16% 146 18% 
 Relaţionării 11 0% 30 3,3% 41 7,3% 61 8,2% 146 6,2% 
Postliceală Controlului 1 100% 5 60% 7 71% 20 75% 33 73% 
 Motivării 1 0% 5 40% 7 14% 20 15% 33 18% 
 Relaţionării 1 0% 5 0% 7 14% 20 10% 33 9,1% 
Facultate Controlului 0 - 0 - 6 83% 26 77% 32 78% 

 Motivării 0 - 0 - 6 17% 26 19% 32 19% 
 Relaţionării 0 - 0 - 6 0% 26 3,9% 32 3,1% 
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TABELUL 3.3. Ponderile utilizării, de către mame, a tehnicilor de influenţă pentru scenariul 
„Panta greşită” în funcţie de modelul de coeziune familială  

Modelul de coeziune familială Scenariul 
PANTA GREŞITĂ Companională Bastion Paralel Asociaţie Total 

Folosirea: Nr. DA Nr. DA Nr. DA Nr. DA Nr. DA 
Controlului 91 77% 121 76% 71 79% 48 63% 333 75% 
Motivării 91 15% 121 21% 71 11% 48 19% 333 17% 
Relaţionării 91 41% 121 40% 71 46% 48 40% 333 42% 
Moralizării 91 13% 121 12% 71 18% 48 21% 333 15% 

TABELUL 3.4. Ponderile utilizării, de către mame, a tehnicilor de influenţă pentru scenariul 
„Timidul” în funcţie de nivelul de studii al acestora  

Studiile mamei Scenariul 
TIMIDUL Cel mult 

10 clase 
Profesio-

nala Liceu Postliceală Facultate Total 

Folosirea: Nr. DA Nr. DA Nr. DA Nr. DA Nr. DA Nr. DA 
Controlului 59 12% 46 13% 148 5,4% 31 3,2% 32 19% 319 8,8% 
Motivării 59 47% 46 52% 148 52% 31 61% 32 31% 319 50% 
Relaţionării 59 41% 46 35% 148 39% 31 32% 32 44% 319 39% 
Moralizării 59 0% 46 0% 148 0,7% 31 0% 32 3,1% 319 0,6% 

TABELUL 3.5. Ponderile utilizării, de către mame, a tehnicilor de influenţă pentru scenariul 
„Timidul” în funcţie de modelul de coeziune familială  

Modelul de coeziune familială Scenariul 
TIMIDUL Companională Bastion Paralel Asociaţie Total 

Folosirea: Nr. DA Nr. DA Nr. DA Nr. DA Nr. DA 
Controlului 89 6,7% 118 11% 65 9,2% 45 6,7% 319 8,8% 
Motivării 89 56% 118 47% 65 43% 45 53% 319 50% 
Relaţionării 89 34% 118 39% 65 46% 45 38% 319 39% 
Moralizării 89 1,1% 118 0,8% 65 0% 45 0% 319 0,6% 

TABELUL 3.6 Ponderile utilizării, de către mame, a tehnicilor de influenţă pentru scenariul 
„Rotunjorul” în funcţie de modelul de coeziune familială  

Modelul de coeziune familială Scenariul 
ROTUNJORUL Companională Bastion Paralel Asociaţie Total 

Folosirea: Nr. DA Nr. DA Nr. DA Nr. DA Nr. DA 
Controlului 86 47% 115 49% 62 63% 40 35% 305 49% 
Motivării 86 50% 115 40% 62 21% 40 57% 305 42% 
Relaţionării 86 4,6% 115 10% 62 11% 40 7,5% 305 8,5% 
Moralizării 86 0% 115 1,7% 62 4,8% 40 0% 305 1,6% 
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TABELUL 3.7. Ponderile utilizării, de către mame, a tehnicilor de influenţă pentru  
scenariul „Rotunjorul” în funcţie de rangul naşterii copilului  

Rangul naşterii copilului Scenariul 
ROTUNJORUL Primul născut Al doilea născut Al treilea şi peste Total 

Folosirea: Nr. DA Nr. DA Nr. DA Nr. DA 
Controlului 159 47% 100 47% 39 56% 305 49% 
Motivării 159 45% 100 41% 39 31% 305 42% 
Relaţionării 159 8,2% 100 11% 39 5,1% 305 8,5% 
Moralizării 159 0% 100 2% 39 7,7% 305 1,6% 

TABELUL 3.8. Valorile medii ale indicatorului sintetic  
al susţinerii familiale în funcţie de modelul de coeziune familială  

Modelul de coeziune familială Scenariul 
TIMIDUL Companională Bastion Paralel Asociaţie 

Total 

MAMA Nr. Med. Nr. Med. Nr. Med. Nr. Med. Nr. Med. 
Indicatorul susţinere 91 16,79 124 15,68 72 14,74 48 18,42 337 16,21 

TATA Nr. Med. Nr. Med. Nr. Med. Nr. Med. Nr. Med. 
Indicatorul susţinere 84 14,76 116 13,52 63 10,86 43 14,72 308 13,5 

TABELUL 3.9. Valorile medii ale indicatorului sintetic  
al susţinerii familiale în funcţie de rangul naşterii copilului  

Rangul naşterii copilului  
Primul Al doilea Al treilea şi + 

Total 

MAMA Nr. Med. Nr. Med. Nr. Med. Nr. Med. 
Indicatorul susţinere 173 16,38 113 17,96 44 11,30 337 16,21 

TATA Nr. Med. Nr. Med. Nr. Med. Nr. Med. 
Indicatorul susţinere 160 13,28 102 14,55 40 11,88 308 13,5 

TABELUL 3.10. Valorile medii ale indicatorului sintetic  
al susţinerii familiale în funcţie de apartenenţa de sex a copilului  

Apartenenţa de sex a copilului  Masculin Feminin Total 

MAMA Nr. Med. Nr. Med. Nr. Med. 
Indicatorul susţinere 165 14,12 166 18,35 337 16,21 

TATA Nr. Med. Nr. Med. Nr. Med. 
Indicatorul susţinere 148 15,27 155 11,87 308 13,53 
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TABELUL 3.11. Valorile medii ale indicatorului sintetic  
al susţinerii familiale în funcţie de prima rezidenţă a părinţilor  

Prima rezidenţă a părinţilor  Sat Oraş Total 

MAMA Nr. Med. Nr. Med. Nr. Med. 
Indicatorul susţinere 163 16,22 171 16,33 337 16,21 

TATA Nr. Med. Nr. Med. Nr. Med. 
Indicatorul susţinere 159 12,82 147 14,39 308 13,53 

TABELUL 3.12. Valorile medii ale indicatorului sintetic  
al susţinerii mamei în funcţie de autoritatea în raport cu copilul  

Cîtă autoritate aveţi în raport cu copilul dumneavoastră? 
 Puţină sau 

foarte puţină Moderată Multă Foarte multă Total 

MAMA Nr. Med. Nr. Med. Nr. Med. Nr. Med. Nr. Med. 
Indicatorul susţinere 38 15,76 134 15,85 123 15,38 40 20,35 337 16,21 

TABELUL 3.13. Valorile medii ale indicatorului sintetic  
al susţinerii mamei în funcţie de încrederea acesteia în copil  

Cîta încredere aveţi, în general, în copilul dumneavoastră? 
 Moderată puţină 

sau foarte puţină Multă Foarte multă Total 

MAMA Nr. Med. Nr. Med. Nr. Med. Nr. Med. 
Indicatorul susţinere 46 13,89 162 14,62 127 19,13 337 16,21 

TABELUL 3.14. Valorile medii ale indicatorului sintetic  
al susţinerii mamei în funcţie de receptivitatea copilului la solicitări  

De obicei, atunci cînd îi cereţi ceva, copilul dă dovadă de 
înţelegere, receptivitate?  

Uneori da, alteori 
nu + De obicei, nu De obicei, da Întotdeauna 

Total 

MAMA Nr. Med. Nr. Med. Nr. Med. Nr. Med. 
Indicatorul susţinere 48 14,73 165 15,36 124 17,91 337 16,21 
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TABELUL 3.15. Ponderea rudelor considerate importante,  
de părinţi, în educarea copilului în funcţie de studiile mamei şi tatălui  

Studiile mamei 
Max. 10 clase Profesionala Liceu Postliceală Facultate Total 

MAMA: Pe lîngă părinţi şi 
profesori, care persoane au o 
influenţă educativă importantă Nr. DA Nr. DA Nr. DA Nr. DA Nr. DA Nr. DA 
Bunicii din partea tatălui 61 16% 49 20% 154 28% 35 34% 33 36% 335 26% 
Bunicii din partea mamei 61 36% 49 29% 155 42% 35 37% 33 61% 336 40% 
Fratele sau sora mai mare 61 49% 49 27% 154 34% 35 31% 32 38% 334 36% 
Unchi/mătuşi 61 36% 50 24% 153 27% 35 37% 33 33% 335 30% 
Verişori/verişoare 61 28% 50 16% 154 25% 35 37% 33 24% 336 25% 

 
Studiile tatălui 

Max. 10 clase Profesionala Liceu Postliceală Facultate Total 
TATA: Pe lîngă părinţi şi 
profesori, care persoane au o 
influenţă educativă importantă Nr. DA Nr. DA Nr. DA Nr. DA Nr. DA Nr. DA 
Bunicii din partea tatălui 24 21% 96 23% 113 30% 26 19% 49 27% 308 26% 
Bunicii din partea mamei 24 29% 96 39% 113 42% 26 31% 49 49% 309 40% 
Fratele sau sora mai mare 24 50% 95 39% 112 31% 27 37% 49 35% 307 36% 
Unchi/mătuşi 24 46% 94 22% 111 25% 27 52% 49 37% 306 30% 
Verişori/verişoare 24 29% 95 25% 112 23% 27 41% 48 29% 306 27% 

TABELUL 3.16. Ponderea rudelor considerate importante,  
de părinţi, în educarea copilului în funcţie de rangul naşterii copilului   

Rangul naşterii copilului 
Primul Al doilea Al treilea şi + Total 

MAMA: Pe lîngă părinţi şi 
profesori, care persoane au o 
influenţă educativă importantă Nr. DA Nr. DA Nr. DA Nr. DA 
Bunicii din partea tatălui 172 34% 112 19% 44 14% 335 26% 
Bunicii din partea mamei 173 51% 112 34% 44 18% 336 40% 
Fratele sau sora mai mare 171 5,9% 112 68% 44 70% 334 36% 
Unchi/mătuşi 171 30% 113 28% 44 32% 335 30% 
Verişori/verişoare 172 28% 113 22% 44 25% 336 25% 

 
Rangul naşterii copilului 

Primul Al doilea Al treilea şi + Total 
TATA: Pe lîngă părinţi şi 
profesori, care persoane au o 
influenţă educativă importantă Nr. DA Nr. DA Nr. DA Nr. DA 
Bunicii din partea tatălui 160 30% 102 23% 40 15% 308 26% 
Bunicii din partea mamei 161 47% 102 37% 40 22% 309 40% 
Fratele sau sora mai mare 160 8,8% 101 64% 40 73% 307 36% 
Unchi/mătuşi 159 31% 101 28% 40 35% 306 30% 
Verişori/verişoare 159 26% 101 27% 40 32% 306 27% 
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TABELUL 3.17. Frecvenţa comunicării personale  
a mamelor cu profesorii în funcţie de rangul naşterii copilului  

Rangul naşterii copilului 
Primul Al doilea Al treilea şi + Total MAMA N Med N Med N Med N Med 

Nr. de discuţii directe cu profesorii 174 4,02 112 3,56 44 3,06 337 3,70 
Nr. de discuţii telefonice cu profesorii 174 0,86 113 0,45 44 0,32 338 0,64 
Nr. de bilete, scrisori trimise profesorilor 174 0,28 113 0,30 44 0,11 338 0,27 

TABELUL 3.18. Reuşita şcolară a copilului,  
numărul mediu de ani de şcoală ai tatălui şi rangul mediu al  

naşterii copilului în funcţie de deschiderea spre comunicare cu şcoala  

TATA – Ar fi trebuit să fie mai multe sau mai puţine întîlnirile
dumneavoastră cu cadrele didactice la şedinţele cu părinţii sau 
prin discuţii personale? 

 au fost prea multe au fost suficiente ar fi trebuit să fie 
mai numeroase Total 

 N Media N Media N Media N Media 
Media generală 5-7 11 8,75 208 8,49 79 8,41 303 8,47 
Nr. ani de şcoală ai soţiei 11 11,1 212 12,3 81 12,7 309 12,4 
Rangul naşterii copilului 11 1,64 208 1,71 80 1,67 304 1,69 

TABELUL 3.19. Asocierea dintre deschiderea  
spre comunicare cu şcoala a tatălui şi încrederea lui în copil  

TATA – Ar fi trebuit să fie mai multe sau mai puţine întîlnirile 
dumneavoastră cu cadrele didactice la şedinţele cu părinţii sau 
prin discuţii personale? 

au fost 
prea multe 

au fost 
suficiente 

ar fi trebuit să fie 
mai multe Total Cîtă încredere aveţi, în general, 

în copilul dumneavoastră? N % pe 
linii N % pe 

linii N % pe 
linii N % pe 

linii 
Moderată, puţină sau foarte puţină 4 8,3% 23 47,9% 21 43,8% 48 100% 
Multă 5 3,1% 120 75,5% 34 21,4% 159 100% 
Foarte multă 2 2,1% 67 69,8% 27 28,1% 96 100% 
Total 11 3,6% 210 69,3% 82 27,1% 303 100% 
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