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CUVINT INTRODUCTIV

O problema stringentd pentru ROMania o reprezinta responsabilitatea locala
pentru calitatea educatiei si suCcesul scolar, care reclama cai diferite de stabilire a rela-
tiilor de colaborare intre scoli, familii si comunitati. Avem in vedere ca scolile de toate
gradele sint organizatii responsabile pentru educatia formala a copiilor si adolescentilor.
Scolile care duc la bun sfirsit mult mai eficient aceastd responsabilitate se considerad pe
ele insele i elevii lor ca parte a sistemului social ce include familiile si comunitatile.

Cercetarile desfasurate in Statele Unite §i in unele tari din Europa arata ca
atunci cind scolile, familiile si comunitdtile lucreaza impreund ca parteneri, beneficiari
sint elevii. Parteneriatele dintre scoli, familii si comunitati pot: (a) ajuta profesorii in
munca lor; (b) perfectiona abilitdtile scolare ale elevilor; (c) imbundtdati programele de
Studiu si climatul scolar, (d) imbunatati abilitatile educationale ale parintilor; (d) dez-
volta abilitatile de lideri ale parintilor; (e) conecta familiile cu membrii scolii §i ai co-
munitatii; (f) stimula serviciul comunitatii in folosul scolilor, (g) oferi servicii i suport
familiilor; (h) crea un mediu mai sigur in scoli.

Motivul principal pentru crearea unor astfel de parteneriate este dorinta de a
ajuta elevii sa aiba succes la gcoald si, mai firziu, in viatd. Atunci cind parintii, elevii si
ceilalti membri ai comunitatii se considerd unii pe altii parteneri in educatie, se creeaza
n jurul elevilor o comunitate de suport care incepe sa functioneze.

Parteneriatele trebuie vazute ca o componentd esentiala in organizarea gcolii §i a
clasei de elevi. Ele nu mai sint de mult considerate doar o simpla activitate cu caracter
optional sau o problemd de natura relatiilor publice. In tdrile dezvoltate, cu deosebire
pe continentul nord-american, parteneriatele scoald-familie-comunitate Sint esentiale in
procesul de educatie a elevilor si in succesul lor la scoald. Dovada o reprezinta faptul
ca Departamentul de Educatie al SUA are un subsecretar de stat pentru servicii comu-
nitare si parteneriate si un direCtor pentru parteneriate educationale §i implicare a fa-
miliei. De asemenea, la nivelul fiecarui stat §i district al organizarii administrative ame-
ricane se gasesc responsabili oficiali care se ocupad de servicii educationale comunitare.

In fiecare tard din Uniunea Europeand existd structuri formale organizate de
participare a parintilor in sistemul educational. Legislatiile si proiectele de reforma
educationala ale anilor "90 au definit in majoritatea tarilor noi legi referitoare la parti-
ciparea parentala in sistemele educationale. Autonomia gscolilor si participarea
parintilor la gestiunea lor se afla in centrul dezbaterilor si legislatiilor actuale.



In 1995, tema participarii sociale la educatie a fost aleasi de Uniunea Europea-
nd ca element central in cadrul preocupdrilor comunitatii legate de factorii care
influenteaza calitatea invatamintului scolar. Concluziile asupra acestei teme, adoptate
de Consiliul de Ministri ai Educatiei, la 23 octombrie 1995, insista asupra importantei
schimbului de informatii asupra procesului de participare sociala in sistemele educati-
ve. Tn acest sens, un rol important il joacd Asociatia Europeand a Parintilor — organiza-
tie de tip pluralist §i apolitica ce cuprinde principalele asociatii ale parintilor din
Europa, care reprezinta peste 100 de milioane de parinti. Misiunea sa este de a
promova participarea activa a parintilor la deciziile eUrOpene ce Ii afecteaza.

In Romania, descentralizarea si autonomia unitdtilor de invdtamint reprezintd,
cel putin la nivel declarativ, unul din obiectivele fundamentale ale reformei invatamintu-
lui. Se are in vedere o mai mare initiativa si responsabilitate in stabilirea curriculumu-
lui, in gestionarea resurselor financiare si umane. In acest context, parteneriatele reale
dintre scoala, familie §i comunitate ar trebui sa contribuie consistent la functionarea
eficienta a scolilor si liceelor din sistemul de invatamint preuniversitar romanesc.

O echipa de cercetare din Universitatea ,,1 Decembrie 1918 din Alba lulia,
avind ca suport grantul acordat de CNCSIS si finantat de Ministerul Educatiei si Cerce-
tarii, si-a propus sa surprinda cum este abordata in sistemul de invatgamint preuniversi-
tar din judetul Alba aceasta problematica deosebit de importanta a educatiei contempo-
rane. In acest scop, am urmarit sa aflam care este starea actuald a relatiilor scoa-
la-familie-comunitate, raporturile dintre actorii sociali in cadrul acestor relatii, modul
in care parintii se implicd in educarea copiilor, rezultatele educatiei — n primul rind din
perspectiva reusitei scolare, a raportarilor axiologice, a abilitatilor de integrare sociald
proprii copilului/adolescentului — si, pe aceasta baza, sa proiectam si sa dezvoltam pro-
grame de parteneriat viabile in citeva unitati de invatamint preuniversitar din judet,
adaptate la contextul politic §i socio-economic al perioadei de tranzitie pe care o stra-
bate Romania.

Mircea Agabrian



Sectiunea |

LOGICA CERCETARII

» Suportul teoretic si empiric al parteneriatelor scoala-familie-comunitate
* Designul cercetarii

Functia majora a prezentarii suportului teoretic si empiric al parteneriatelor
scoala-familie-comunitate din primul capitol consta in a lega cercetarea cu starea cu-
rentd a cunostintelor relevante cu privire la domeniu. Tn acest fel am asigurat justifica-
rea investigatiei, strategiile si metodele ei. Consultarea teoriei ne-a inspirat proiectul §i
a contribuit atit la definirea temei, it si la elaborarea intrebdrilor acestuia. In plus, din
studiul perspectivelor teoretice si din studiul unor cercetari anterioare am preluat o
parte din limbajul conceptual necesar definirii si discutarii problemei investigate.

Acceptind ca ,, elaborarea designului este probabil cea mai dificila parte a cerce-
tarii sociale” (N. Blaikie, 2000), capitolul doi al/ primei sectiuni trateaza problematica
designului cercetarii. Am elabOrat structura si elementele lui in mod unitar pentru abor-
darea calitativa si cantitativd a cercetdrii. Am avut in vedere importanta decisiva pentru
succesul cercetarii a elabordrii cu claritate a intrebarilor investigatiei si alegerea unei
combinatii de strategii de cercetare (inductiv, deductiv si abductiv). Tntregul demers a
fost pus in slujba sustinerii ideii potrivit careia timpul si grija pentru pregdtirea unui
design de cercetare comprehensiv §i detaliat merita efortul.

Pentru atingerea obiectivelor cercetarii am folosit surse multiple de date precum
si tehnici gi procedee variate de colectare a lor. In acest fel am raspuns ceringelor ,tri-
angulatiei” cercetarii (Denzin, 1984). Astfel gindit, designul cercetarii a asigurat: (1)
triangulatia sursei datelor, colectarea lor din surse variate (elevi, parinti, profesori, do-
cumente); (2) triangulatia cercetdtorului, In proiect este angajatd o echipa interdis-
ciplinara de cercetatori si (3) triangulatia metodologica, folosind metode multiple,
calitative si cantitative, pentru a spori validitatea studiului. Tn acest sens, studiul de caz
pe care l-am realizat este o formd complexa de cercetare calitativ-cantitativa.






Capitolul 1

SUPORTUL TEORETIC Sl EMPIRIC AL
PARTENERIATELOR $SCOALA-FAMILIE-COMUNITATE

POZITII| TEORETICE DE BAZA

E. Stanciulescu (2002) subliniaza ca ,,.De la sfirsitul anilor 1970, dezvoltarea
personalitatii copilului este Inteleasa de cercetatori ca rezultat al incrucisarii unui ansam-
blu de factori, familiali, scolari, comunitari” (p. 22). Ca urmare, in mod logic si dezvol-
tarile din teoria sociald au furnizat o mai bund intelegere a gradului in care legaturile
dintre scoli, familii $i comunitati sporesc nivelul cunostintelor, evolutia sociala si emo-
tionala, starea de satisfactie a elevilor. Asa cum J. Epstein noteaza (1995), teoria curenta
despre parteneriatele scoala-familie-comunitate modifica intelesurile larg acceptate refe-
ritoare la influenta pe care fiecare din aceste institutii 0 are asupra copiilor si tinerilor. Ea
precizeaza ca a fost o idee comuna influenta secventiala a familiei, scolii $i comunitatii
asupra cresterii §i dezvoltarii copilului. Familia era consideratd responsabila pentru
cresterea copilului si edificarea fundamentului necesar pentru intrarea Ilui in scoala.
Scoala era identificatd cu agentul socializarii care pregateste copilul pentru rolul lui Tn
comunitate. Tn contrast, sinteze recente ale mai multor studii indica faptul ca din primii
ani ai copilariei, familia, scoala si comunitatea influenteaza in mod simultan cresterea i
dezvoltarea copiilor. Importanta continua a acestor contexte in fiecare etapa a dezvol-
tarii copilului este descrisd amanuntit de un numar de perspective teoretice aflate in le-
gaturd. Acestea includ paradigma retelei sociale (Barnes, 1972; Leinhart, 1977), con-
ceptul de capital social al lui J. Coleman (1987) si teoria intersectarii sferelor de
influenta a lui J. Epstein (1990).

Paradigma retelei sociale evidentiaza importanta unor aspecte semnificative din
sistemul social al unui individ care asigura suport si resurse, aga cum Sint informatiile si
banii (Blau, 1964; Barnes, 1972; Leinhart, 1977). Sint mai multe definitii ale retelelor
sociale, dar cea mai acceptabila se refera la legaturile dintre indivizii, grupurile si insti-
tutiile cu care o persoand are contact $i de al caror suport se percepe a fi dependenta
(Bott, 1971). Una dintre functiile primare ale retelelor sociale este sé asigure protectie
impotriva presiunii negative, furnizind astfel o mai mare satisfactie psihologica perso-
nala (D’Abbs, 1982).

In cercetirile din domeniul educatiei s-a descoperit un aspect esential: copiii cu-
prinsi in retele sociale bine dezvoltate au rezultate educationale mult mai bune decit
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LOGICA CERCETARII

copiii care nu beneficiaza de ele (Coates, 1987). M. L. Clark (1991, p. 45) scrie ¢ rete-
lele sociale furnizeaza suport social (definit ca ,,disponibilitatea oamenilor pe care ne pu-
tem bizui, oameni pe care i stim cd au grija de noi si ne iubesc”). Ea sustine ca cu cit
este mai mare suportul social al adolescentei, cu atit mai mare este probabilitatea ca un
copil sa aiba succes in scoala. Clark sugereaza ca scolile pot intari sistemele de suport
pentru tineri, in mod special pentru cei saraci sau minoritari, prin indrumare, tutoriat gi
programe de instruire conduse de adulti responsabili, gata de actiune in scoald, familie si
comunitate.

J. Coleman (1987) se refera la retelele sociale ca o componentd integrald a capita-
lului social. Capitalul social desemneaza abilitatile de cunoastere, pattern-urile atitudi-
nale si comportamentale pe care indivizii pot sa le cheltuiasca sau sa le investeasca ast-
fel InCit sa ridice sansele lor de succes in institutiile sociale, aga cum este scoala. Indivi-
zii dobindesc capital social prin retelele sociale din care fac parte. Coleman, Hoffer si
Kilgore (1982) relateaza ca elevii din scolile catolice realizeazd la un nivel mai ridicat
cerintele de invitare la matematica si limba decit elevii din scolile publice, deoarece fa-
milia, biserica si scoala transmit mesaje, asteptari si norme comune. In acest exemplu,
reteaua sociala ce cuprinde familia, biserica si scoala furnizeaza tinerilor din scolile ca-
tolice capitalul social necesar pentru succesul scolar.

Capitalul social este un concept care a trecut printr-un proces de revitalizare n
ultimii 20 de ani, mai ales datorita Iui Pierre Bourdieu si James Coleman care au realizat
0 abordare contemporand a termenului. De pilda, Bourdieu a folosit pentru prima data
acest termen legat de ,,capitalul cultural”, referindu-se la stocurile de cunostinte pe care
un individ le dobindeste prin retelele social-informale existente, mai ales in spatiul de
interactiune sociald unde a crescut si care include atit parintii, Cit si prietenii lui. Lucra-
rile lui R. Putnam (1993b) si F. Fukuyama (1995) au extins conceptul de capital social in
asa fel incit se aplica nu numai la indivizi, ci si la grupuri, comunitati, chiar si la natiuni.
D. Sandu (1999) precizeazi ci ,,in functie de spatiul de interactiune..., se poate vorbi
despre capitalul social personal, familial, comunitar, organizational si societal”. (p. 71)

Capitalul social reprezinta resursele, valorile si avantajele individuale pe care in-
divizii le dobindesc ca participanti intr-un cadru comunitar. ,,Increderea, asocierea si to-
leranta formeaza nucleul de valori ale capitalului social. Reciprocitatea implicita este
dimensiunea latentd fundamentald a tuturor acestor valori” (D. Sandu, 1999, p. 71). De
aici a izvorit ideea ca o comunitate, mai degraba decit un individ, are o anumita cantitate
de capital social. Comunitatile ,,construiesc” capitalul social prin dezvoltarea relatiilor
active, prin participare democratica, prin intdrirea proprietdtii comunitare §i prin Increde-
re sociala.

Dupa Cortes (1993), capitalul social este ,,masura a cit de mult timp pentru cola-
borare si cita energie au oamenii unul pentru celalalt, cit de mult timp au parintii pentru
copiii lor, cit de multa atentie acorda vecinii celorlalte familii, ce tip de relatii au unii cu
ceilalti oameni din confesiuni religioase diferite, precum si calitatea altor numeroase
retele potentiale de relatii in comunitati”. In esent, capitalul social stocheaza puterea in-
tregii retele sociale a comunitatii. El defineste cu adevarat o comunitate si exprima capa-
citatea ei de a face fatd problemelor sau schimbrilor interne sau externe. In cuvintele lui
Cortes, capitalul social implica o ,,bogétie si robustete a relatiilor intre oameni, pe care
membrii unei comunitati doresc si Sint nerabdatori sa o investeasca unul in celalalt”.
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Suportul teoretic si empiric al parteneriatelor scoala-familie-comunitate

Comunitatile ,,construiesc” capitalul social prin dezvoltarea relationarilor active,
care presupun interactiuni repetate si semnificative intre doud sau mai multe persoane
sau institutii. Retele sociale puternice si niveluri ridicate de relatii active intre indivizi cu
diferite roluri au tendinta sa ,,...Sprijine normele de neclintit ale reciprocitatii generali-
zate §i sa incurajeze aparitia increderii sociale” (R. Putnam, 1995). De aceea, 1n orice
comunitate € necesar sa existe ,,...stocuri de incredere sociald, norme §i refele pe care
oamenii se pot baza pentru a rezolva probleme comune” (R. Putnam, 1993a).

Scoala este o organizatie importanta in toate comunitatile, iar in comunitatile rurale
este adesea cea mai puternica. Ea este un punct de intilnire, un centru ce simbolizeaza
comunitatea si o resursa care o poate uni. Comunititile au nevoie de scoli pentru innoirea
lor, pentru revitalizarea economica, pentru definirea §i asumarea identitatii, pentru menti-
nerea continuitatii. Nici unul din aceste scopuri nu poate fi indeplinit fara oameni. Daca o
comunitate nu e un loc cu care membrii ei se identifica, tinerii vor creste si vor pleca. Pur
si simplu, daca tinerii nu invata sa recunoasca locurile in care au trait ca unice si nu consi-
dera ca meritd grija si efortul lor, daca nu se pregatesc sd participe la crearea oportuni-
tatilor de locuri de munca pe plan local, ei vor pleca sau vor dori sa plece. Daca o generatie
pleaca sau 1si doreste sa plece, comunitatea are putine sanse sa-si continue dezvoltarea.

Importanta scolii a facut ca termenul ,,capital social” sa reapara ca un concept cu
relevantd puternica pentru comunitatea educatorilor. Datorita nucleului sau axiologic, in
lumea scolii conceptul de capital social este abordat cu o prioritate egala cu capitalul
financiar §i uman. A fost depésita ideea populara potrivit careia este suficient ca o scoala
sd aiba finantare adecvatd §i o conducere profesionistd. ,Finantati sistemul de
invatamint, apoi vom face gcolile bune” — reprezinta argumentul folosit sa convinga in-
stitutiile statului care au aceasta responsabilitate, dar si publicul larg, de nevoia fonduri-
lor corespunzatoare. Mesajul capitalului social este aproape opus. El spune: ,,Muncim
din greu sa facem scolile bune, acum oferiti banii dumneavoastra”. Cu alte cuvinte, este
nevoie Tnainte de o rezerva de capital social pentru ca institutiile si comunitatea sa
sprijine educatia, nu dupd. Se poate spune cu o anumita certitudine ca:

- scoala care se bucura de un nivel ridicat al capitalului social este mult mai pro-

babil ca va fi mai bine sprijinitd financiar;

- este nevoie ca dezvoltarea capitalului social sa preceada cresterea capitalului fi-

nanciar §i uman;

- constructia capitalului social are loc la toate nivelurile unei scoli; fara capital so-

cial ridicat, o scoala va descoperi ca este dificil sd convingd comunitatea si o
sprijine financiar.

Teoria intersectarii sferelor de influenta a lui Epstein subliniazd importanta
actiunii comune a scolilor, familiilor si comunitatilor pentru a asigura nevoile copiilor.
Teoria integreazd perspective educationale, sociologice si psihologice despre
organizatiile sociale, precum si cercetarea asupra efectelor mediului din familie, scoala
si comunitate asupra rezultatelor educationale. Recunoasterea ca principiu central al
acestei teorii a ,,istoriei legaturilor strinse intre institutiile majore care socializeaza si
educa copii” (Epstein, 1992, pp. 1140-1141), determina ca anumite obiective, cum este
succesul scolar, sd constituie un interes mutual pentru oamenii fiecarei institutii,
obiective care sint atinse prin actiunea si suportul lor cooperant. Aceasta perspectiva este
imaginata grafic sub forma a trei sfere ce se intersecteaza si simbolizeaza scoala, familia
si comunitatea.
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LOGICA CERCETARII

Relatia potrivitd dintre aceste institutii este determinatd de atitudinile si practicile
indivizilor din fiecare context social. De pilda, scolile pot s initieze putine interactiuni
si sd comunice putin cu familiile si comunitatea, pastrind relativ separate cele trei sfere
de influenta care afecteaza in mod direct activitatile de invatare si dezvoltarea elevilor.
De asemenea, scolile pot sa initieze si sd sustind numeroase interactiuni si relatii de
comunicare de buna calitate cu familiile si comunitatea, destinate mentinerii unor cone-
xiuni strinse intre cele trei sfere de influenta. Daca exista interactiuni frecvente intre
scoli, familii si comunitati, este probabil ca numerosi elevi sa primeasca mesaje comune
venite din mai multe surse, mesaje care subliniaza importanta scolii, a muncii serioase, a
gindirii creative, a ajutorului reciproc si a frecventarii scolii. Imaginea teoriei sub forma
celor trei cercuri intersectate include structuri externe si interne (Epstein si altii, 1997).

FIGURA 1.1. Structura externd a modelul teoretic al intersectarii sferelor de influenta

Foria B Forta €
Experierta, filosofia Expetienta filosofia
g1 practicile farndliel d practicile goolii

Foria D

Experienta, filosofia
s practicile comuritati

Forta &
Perioada de dezvoltarefirstalclasa

Sursa: Epstein si altii, 2002, p. 163

Structura externd reprezinta cele trei contexte care influenteaza activitatea de
invatare si dezvoltarea copiilor. Intersectia indica faptul ca familia, scoala §i comunitatea
au responsabilitati comune in educarea copiilor. Diverse programe, proceduri, pozitii
teoretice, experiente si alti factori extind sau micsoreaza aria de intersectie, determinind
mai multe sau mai putine conexiuni intre persoanele din cele trei contexte. Procedurile si
suprafata de intersectie se modifica in timp. Analizind modelul extern al intersectarii sfe-
relor de influenta se observa faptul ca cele trei contexte principale in care elevii invata si
se dezvolti — familia, scoala si comunitatea — par a fi trasate impreuna sau separat. in
acest model, exista unele activitati pe care scolile, familiile i comunitatile le efectueaza
separat si anumite activititi pe care scolile, familiile si comunitétile le efectueaza
impreuna, sprijinind invétarea si dezvoltarea elevilor.
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Suportul teoretic si empiric al parteneriatelor scoala-familie-comunitate

Structura internd reprezinta interactiunile care pot avea loc atunci cind personalul
scolii, familiile si comunitatea comunica §i lucreaza impreuna. Copilul este centrul si
actorul principal al acestor interactiuni. Conexiunile dintre familie, scoald si comunitate
pot avea loc la nivel institutional — implicind toate familiile, copiii, educatorii si
comunitatea — sau la nivel individual — implicind un profesor, un parinte, un copil, un
partener din comunitate sau un grup restrins.

FIGURA 1.2. Structura internd a modelul teoretic al intersectarii sferelor de influenta

FAMILIE SCOALA

Legenda:
in cadrul interactiunilor inter-institutionale (din zona de intersectie a sferelor de influent)
F — reprezintéd familia, C — copil, S — scoala, P — parinte, Prof. — profesor

Interactiunile au loc atit la nivel institutional (implicind, de exemplu, mai multe familii,
elevi, profesori si intreaga comunitate), Cit si la nivel individual (cum ar fi interactiunea dintre un
parinte, un elev, un profesor si un partener din comunitate).

Sursa: Epstein si altii, 2002, p. 164

De structura interna apartin factori cum ar fi: trdiri, credinte, experiente ale famili-
ilor, scolilor si comunitatilor, dar si ale elevilor. Acesti factori influenteaza calitatea si
cantitatea activitatilor comune dintre scoli, familii §i comunitati. Structura interna a mo-
delului determina unde §i cum interactiunile se produc in si prin scoald, familie si comu-
structurii interne a modelului sint dobindite si acumulate drept capital social. Astfel, re-
telele sociale sint intarite si capitalul social creste cind sint implementate activitati de
parteneriat in masurd sa faca familiile, educatorii $i membrii comunitéatii sa lucreze in
mod cooperant pentru cresterea si dezvoltarea copiilor. (Epstein si Sanders, 1996)

Modelul intern al interactiunii celor trei sfere de influenta arata locul, complexita-
tea si importanta relatiilor si a influentelor existente Intre persoane acasd, la scoala si in
comunitate. Relatiile sociale pot fi initiate si studiate la nivel institutional (de pilda,
atunci cind o scoala invitd familiile tuturor elevilor la un eveniment sau atunci cind
trimite aceleasi comunicari tuturor familiilor) si la nivel individual (de exemplu, atunci
cind un parinte i un profesor se intilnesc sau comunica prin telefon). Conexiunile intre
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educatori sau parinti si grupurile din cadrul comunitatii, agentii sau servicii, pot fi de
asemenea prezentate si studiate in cadrul acestui model. (Epstein, 1987, 1992, 1994)

Modelul parteneriatelor scoala-familie-comunitate plaseaza elevul in centru. Fap-
tul ca elevii sint actorii principali implicati in propria educatie, dezvoltare si succes sco-
lar este de necontestat. Parteneriatele scoala-familie-comunitate nu pot produce de la si-
ne elevi de succes. Mai degraba activitatile parteneriale trebuie proiectate astfel incit sa
angajeze, sa ghideze, sd determine si sa motiveze elevii sa se implice in obtinerea pro-
priului succes. Asumptia principala este aceea ca daca elevii simt ca celorlalti le pasa de
evolutia lor si se simt incurajati si munceasca mult pentru a-si indeplini rolurile scolare,
sint motivati sa faca tot posibilul pentru a invata sa citeascd, sa calculeze, sa-si dezvolte
alte aptitudini si talente si sa ramina la scoala.

Fapt interesant si oarecum inedit, studiile arata ca elevii au de asemenea un rol
crucial in determinarea succesului parteneriatelor scoald-familie-comunitate. Elevii
sint adesea principala sursi de informare a parintilor cu privire la activitatea scolii. in
cadrul programelor de parteneriat, profesorii ajuta elevii sa inteleaga rolul comunicarii
cu parintii §i recurg atit la metode traditionale de comunicare (de exemplu, trimiterea
unor scrisori sau notite cu relatari diverse), Cit si la metode noi (de pilda, interactiunea cu
membrii familiei prin intermediul temelor interactive sau folosirea mijloacelor electroni-
ce de comunicare). Pe masurad ce acumuldm mai multe informatii cu privire la rolul ele-
vilor in cadrul parteneriatelor, dobindim o intelegere mai completa asupra modului in
care scolile, familiile si comunitatile trebuie sa lucreze impreuna cu elevii pentru a le
spori sansele de succes.

EVIDENTA CERCETARILOR EMPIRICE

Implicarea parintilor si succesul scolar

Evidenta cercetarilor intreprinse este consistentd, pozitiva si convingatoare: fami-
lille au o influenta majora asupra performantei copiilor in scoald si in viata. Cind
scolile, familiile si grupurile comunitatii lucreaza impreund pentru a sprijini Invatarea,
copiii tind sa aiba rezultate mai bune, le place mai mult gcoala si stau mai mult timp in
ea. Multe studii au evidentiat cd parintii care se implica in educatia elevilor nu sint
conditionati neaparat de venit gi de nivelul lor de educatie. De asemenea, familiile din
toate grupurile etnice si culturale, de asemenea indiferent de venit si educatie, sint
preocupati sa sprijine copiii Cind studiaza acasa.

Cercetdrile au validat ca profesorul care comunica si are legaturi efective cu pa-
rintii obtine performante mai bune cu elevii sdi. Practica eficientd a relatiei profe-
sor-parinti include intilniri fatd in fata, trimiterea de materiale acasa si tinerea la curent
cu progresul copiilor. Scolile care au succes In angajarea familiilor Tmpartasesc trei
aspecte cheie:

1. preocupare pentru constructia relatiilor de colaborare, bazate pe ncredere ntre

profesori, familii i membrii comunitatii;

2. recunoasterea si respectul nevoilor familiilor, precum si a diferentelor culturale

si de clasa;
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3. imbratigarea unei filosofii a parteneriatului unde puterea si responsabilitatea sint

impartite.

Cercetarile din tarile dezvoltate au evidentiat ca participarea parintilor $i a mem-
brilor comunitatii la activitatile scolii a luat amploare 1n ultimele doua decenii. De pilda,
rezultatele unui grup de studii din SUA arata faptul conform caruia comunitatile organi-
zate au contribuit la schimbarile din gcoli in urmatoarele moduri:

* imbunatatirea dotarii scolii;

* perfectionarea conducerii ei;

* resurse §i programe noi pentru perfectionarea procesului de invatamint si a curricu-
lum-ului;

» fonduri pentru programele extragcolare si pentru sprijinul familiei.

Henderson si Mapp (2002) au realizat sinteza unui impresionant numar de studii
despre impactul implicarii familiei asupra rezultatelor scolare ale elevilor. Autorii au
prezentat definitii ale ,,implicarii parintilor” culese din mai multe studii. In timp ce
terminologia si gradul de detaliere diferd intr-o anumitd masura, definitiile tind sa
impartageasca unele elemente comune. Cercetatorii sint de acord ca minima implicare a
familiei include angajarea parintilor in activitatile de invatare de acasa, supervizarea
activitatii copiilor la scoala si initierea de interactiuni cu profesorii.

Pentru parinti intelesul implicérii este participarea larga la activitati scolare care i
ajutd pe copii sa Invete, activitati ce au impact direct asupra rezultatelor elevilor si
ajutorul dat pentru rezolvarea problemelor reale ale scolii. (pp. 22-23)

Studiile referitoare la relatia dintre participarea familiilor la educatia copiilor sau
cele despre parteneriatul scoala-familie si succesul scolar al elevilor Th mod tipic abor-
deaza activitatile de implicare a familiei in urmatoarele patru componente:

1. aspiratiile si asteptarile academice parentale fatd de copii;

2. participarea la programele si activitatile scolii;

3. structura familiei care sprijind Invatarea;

4. comunicarea cu copiii despre scoald. (Singh, K. si altii, 1995)

Faptul ca sint multe tipuri de activitati care sint cuprinse sub denumirea de impli-
care a familiei a determinat cercetatorii sd exploreze daca unele activitati particulare au
mai mult succes decit altele. De asemenea, o intrebare de egala importantd este daca
anumite activitati Sint mai obisnuite $i au mai mult succes cu unele grupuri sociale
particulare.

Evantaiul larg al cercetarilor curente sugereaza ca suportul la invatare acasa este
mai puternic corelat cu performanta elevului decit implicarea familiei in activitatile gcolii.
Fan i Chen (2001), de pilda, argumenteaza ca implicarea parentala acasa este mai rodnica
decit implicarea la scoala. La rindul lor, Cotton si Wikelund (1989, p. 3) au observat ca

sint indicatii puternice ca formele cele mai eficiente ale implicarii parentale sint
acelea care angajeaza parintii in lucru direct cu copiii 1n activitétile de invatare de
acasa. Programele care determina parintii s citeasca impreund cu copiii lor, care
sprijind activitdtile acestora de acasd vizind rezolvarea si evaluarea temelor sau
care 1i indruma in folosirea materialelor si instructiunilor date de profesori, arata
rezultate cu adevarat impresionante.
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Studiile despre ,,performanta elevului” au fost relativ uniforme in modul Tn care
au definit §i masurat performanta scolara. Pentru cei mai mici elevi, cea mai comuna
masura sint notele date de profesori, vocabularul pe care il detin, cititul, abilitatile de
vorbire, sociale si motrice. Pentru copiii de Virsta mai mare, masurile comune sint lucra-
rile scrise §i testele. Alte masuri includ frecventa la scoald si media de promovare.
Henderson si Mapp (2000) concluzioneaza:

Luate in ansamblu, aceste studii au gasit o relatie pozitiva §i convingatoare intre
implicarea familiei si beneficiile pentru elevi, inclusiv imbunéatatirea performantei
scolare. Aceasta relatie este sustinuta de toate familiile indiferent de nivel economic,
origine rasiald/etnicd si standard educational si pentru elevii de toate virstele. Desi
sint mai putine cercetiri despre efectele implicarii comunitatii, se sugereazd de
asemenea beneficiile pentru scoli, familii si elevi, inclusiv imbunatatirea rezultatelor
si comportamentului. (p. 24)

Alte investigatii recente au gasit ca implicarea parintilor este mai puternic legata
de performanta elevului decit de nivelul venitului parintilor. O cercetare” demonstreaza
temeinic ca cel mai ,,corect predictor al performantei elevului in scoald nu este venitul
sau statusul social, ci masura in care familia elevului este capabila sa:

1. creeze un mediu acasa care Incurajeaza invatarea;

2. exprime agteptari ridicate (dar nu nerealiste) fatd de performanta copiilor si ca-

riera lor viitoare;

3. devind implicata in educatia copiilor lor la scoald si in comunitate”.

Iustrate de evidenta si de strategii eficiente, Henderson si Mapp ofera un set de
recomandari pentru punerea in practica a rezultatelor cercetérilor despre relatiile familiei
si comunitdtii cu scoala 1n sprijinul performantei elevului:

* recunoagterea faptului ca toti parintii, indiferent de venit, nivel al educatiei sau standard
cultural sint implicati in invatarea copiilor lor si vor ca ei sa aiba rezultate bune la scoala;

* Crearea programelor menite sa sprijine familiile in a ghida invatarea copiilor, de la
prescolari pina la liceu;

* lucrul cu familiile pentru construirea relatiilor lor sociale si politice;

* dezvoltarea capacitatii conducerii scolii de a lucra cu familiile $i membrii comunitatii;

* legarea eforturilor familiilor $i comunitatii de invatarea elevului;

* concentrarea eforturilor pe angajarea familiilor $i membrilor comunitatii pentru dez-
voltarea relatiilor de incredere si respect reciproc;

* includerea filosofiei parteneriatului si a vointei de a imparti puterea cu familiile.
Parintii, conducerea scolii $i membrii comunitdtii sd inteleagad ca responsabilitatea
pentru dezvoltarea educationala a copiilor este o ntreprindere colectiva;

» constructia relatiilor puternice Intre scoli i organizatiile comunitatii.

Conceptualizarea implicarii familiei in educatie. Parteneriatele scoala, familie,
comunitate includ activitati initiate de educatori, parinti sau membrii comunitatii. Aceste
activitati pot si se producd la scoald, acasi ori in comunitate. In forme diferite, ele
reflecta sase tipuri de implicare a familiei (Epstein, 1990, 1992; Epstein si Lee, 1995,
Epstein si altii, 2002).

K Pagina web ,,Parent Involvement and Student Achievement”, in limba romana, ,Implicarea
parentala si performanta elevului”, la adresa: www.sdcoe.k12.ca.us/notes/51/parstu.html
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Tipul 1. Vizeaza obligatiile de baza ale parintilor de a asigura sanatatea si
securitatea copiilor, pregatirea lor pentru scoala si de a oferi conditii favorabile in casi n
vederea sprijinirii progresului educational.

Tipul 11. Se refera la obligatiile scolii de a comunica cu familiile despre progra-
mele scolii i progresul elevilor (comunicari prin notite, anunturi, brosuri si pliante, intil-
niri i conferinte cu parintii).

Tipul 111. Urmareste participarea parintilor in mod voluntar la activitati si eveni-
mente culturale si sportive, dar si oferirea ajutorului profesorilor, personalului adminis-
trativ si elevilor in situatii variate.

Tipul V. Se concentreaza pe implicarea parintilor in activitatea elevilor de inva-
tare acasa, fie cd aceasta implicare este cerutd de relatia parinte-copil, fie de ideile profe-
sorilor referitoare la implicarea parintilor in activitatile de invatare de acasa.

Tipul V. Se refera la implicarea parintilor in procesul de luare a deciziilor la
scoala (ca participarea in consiliul profesoral, organizatii parinti-profesori, grupuri de
suport ale parintilor, comitete educationale la diferite niveluri administrative locale).

Tipul VI. Vizeaza colaborarea parintilor cu comunitatile si agentiile comunitare
care sprijina si sporesc oportunitatile de invatare ale copiilor (de exemplu, programe si
evenimente culturale, asistentd medicala si alte servicii comunitare).

Reteaua semantica 1.1 vizualizeazd aceste tipuri de implicare a familiei ca
strategii de actiune ale parintilor, scolii $i comunitatii, ce sustin eficient succesul scolar
al elevilor, bunastarea si satisfactia lor in mediul familial si scolar, cit si in cadrul mai
larg al comunitatii in care traiesc.

RETEAUA SEMANTICA 1.1. Strategii de implicare a familiei in educatie

£% Colaborare cu comunitatea $% Exercitarea meseriei de parinte

Colaborarea parinilor cu comunitatile si (Parenting)

agentile comunitare care sprijind si Ohligatile de bazi ale parintiar pentru

sporesc oportunitatile de irvatare ale s3nitatea si securitakea copilor,

copiilor {programe si evenimente pregatirea lor pentru scoald si penkru

culburale, asistentd medical3 5i alte asigurarea conditilor Favorabile in cas ce

seryici comunitare). sprijing progresul educational.

ﬁ Participare la luarea deciziilor in scoald gg Comunicare
Implicarea parintilor in procesele de luare Obligatiile scolii 53 comunice cu Familile
a decizilar 1a scoald (participarea in despre programele scolii 5i progresul
Consiliul profesoral, organizati elewvilar {comunicari prin notite, anunguri,
parinti-profesori, grupuri de suport & brosuri si pliante, inkilniri 5i conferinte cu
parintilar, comitete educationals la parinti).
diferite niveluri administrative locale),
strategie strateqie

g} Sprijinul elevilor la invatatura acasa ﬁ Yoluntarial in scoala
Implicarea parintilor pentru sprijinirea Participarea parinilor in mod voluntar la
elevilor 53 invete acasa, fie ci cererile : activitati si evenimente culturale si
sint declansate de relatia parinte-copil, strateqie strategie sportive, dar sila ajutorul dat
fie de ideile profesorilor referitaare la profesarilor, personalului administrativ 5i
implicarea parintilor in activitatile de elevilor in situatii variate,
invatare acasa.
strateqgie "/stﬁategle
.

|ﬁ IMPLICAREA FAMILIEI IN EDUEA]'IE|

In ceea ce priveste initiativele scoald-comunitate si impactul lor asupra rezultate-
lor elevilor, temele de cercetare sint mai rare. Totusi, investigatiile facute au evidentiat
ca cele mai fructuoase rezultate le-au obtinut echipele de coordonare a serviciilor comu-
nitatii in folosul familiei, care s-au concentrat direct pe nevoile elevilor si familiilor.
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Asistenta acestora a relevat o imbunatatire importantd a succesului scolar al elevilor fata

de cei care nu sint cuprinsi in asemenea programe.

Henderson si Mapp (2002) rezuma rezultatele cercetarilor empirice asupra rela-
tiilor scolii cu familiile si grupurile comunitatii pentru succesul scolar al elevilor astfel:

* Cind parintii discuté cu copiii lor despre scoala este de asteptat ca acestia sa invete mai
bine, sa fie motivati sd ajunga la liceu si universitate, sa participe la activitati extragco-
lare, sa aiba rezultate bune la scoala;

* cind scolile angajeaza familiile pentru imbunatatirea activitatii de invitare, elevii obtin
rezultate semnificative;

» Cind scolile construiesc parteneriate cu familiile care raspund intereselor acestora, recu-
nosc si onoreaza contributia lor, ele sustin cu succes imbunatatirea performantelor sco-
lare ale elevului;

* cind familiile si grupurile comunitatii evalueaza performanta scolilor, studiile sugerea-
za ca scolile fac schimbari pozitive in conceptia si practica invatamintului, Tn
gestionarea resurselor de care dispun.

Strategii eficiente de conectare a gcolilor, familiilor si comunitatii

Cercetarile au oferit informatii valoroase despre felul si nivelul legaturilor scoala-
familie-comunitate care se asociaza cu niveluri ridicate de performanta a elevului. Studiile
oferd cunostinte de procedura sau informatii ,,cum sa” despre formarea legaturilor intre
membrii staff-ului scolii, familiei §i comunitatii pentru a sprijini performanta elevului.

Majoritatea cercetérilor pe aceastd problema constau in studii de caz descriptive
care folosesc esantioane de dimensiuni mici. O parte din investigatii au identificat
proceduri practice eficiente de conectare a familiilor si comunitatilor pornind de la
urmatoarele intrebari:

* De ce i cum anume parintii se implica in educatia copiilor?
* Care sint factorii care influenteaza implicarea parintilor?
* Ce probleme apar cind incercam sa conectam staff-ul scolii cu familiile?

Un numar mic de studii din acest prim grup au pus intrebari si despre practici
eficiente de angajare a comunitatii in activitatile scolilor. Din aceste cercetdri au emers
mai multe concluzii, cea mai semnificativa fiind urmatoarea:

Cind programele si initiativele se concentreaza pe construirea relatiilor de increde-
re si respect intre staff-ul scolii, familii si membrii comunitatii, ele sint eficiente Tn
crearea si sustinerea conexiunilor familiei §i comunitétii cu scolile.

Alt grup de studii se ocupd, in principal, de relatiile dintre cei trei parteneri impli-
cati. De pilda, asa cum parintii i membrii comunitatii Sint perceputi si tratati de staff-ul
scolii, in acelasi fel ei evalueazi calitatea procesului de invatimint. In acest sens,
Charles Payne si Mariame Kaba (2001) afirma ca nivelul Tncrederii sociale — calitatea
relatiilor dintre membrii conducerii scolii si a relatiilor dintre acestia si parinti — poate
reprezenta un predictor al calitatii scolii. Autorii sustin ca increderea sociala, deci calita-
tea relatiilor, este factorul cheie asociat cu Tmbunatitirea calitatii scolilor. Unele din
aceste studii ofera informatii detaliate despre strategiile folosite pentru crearea acestor
conexiuni in sprijinul performantei elevului. Ele au incercat sa raspunda la intrebarea: Tn
ce mod scolile conecteaza familiile si comunitatea? Rezultatele cercetarilor pe aceasta
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tema rezoneaza cu concluziile lui Payne si Kaba. Ele aratd cum calitatea relatiilor dintre
parteneri influenteaza masura in care conexiunile dintre scoli, familii §i comunitati vor fi
formate si sustinute. Programele de succes presupun participare intensa si constanta, sint
cordiale, se adreseaza in mod specific nevoilor parintilor $i comunitétii.

Studii despre implicarea familiilor. Cercetarile au incercat sa gaseasca practici
eficiente de implicare a familiilor in educatia copiilor lor. Kathleen Hoover-Dempsey si
Howard Sandler (1997), dupa ce au revazut literatura din domeniu, au dezvoltat un
model teoretic capabil sa explice de ce parintii Sint implicati in activitatea de invatare a
copiilor. Modelul sugereaza ca alegerile si deciziile implicarii parintilor se bazeaza pe
citeva constructe”.

Primul construct este ,,constructia personald a rolului parental” — ce cred parintii
ca ar trebui sa faca 1n legatura cu educatia copiilor lor. Se definesc astfel activitatile im-
portante, necesare i permise prin care parintii se implica in beneficiul copiilor. Modul in
care parintii construiesc acest rol izvoraste din asteptarile si influentele grupurilor carora
ei le apartin ori cu care se identifica. Aceste grupuri pot fi alti membri ai familiei, scoala
copilului si locul lor de munca. Credintele parintilor despre cresterea copiilor si despre
sprijinul lor acasa influenteaza de asemenea construirea rolului lor. Acest construct su-
gereaza ca diferite contexte culturale si de clasa contribuie la formarea felului in care pa-
rintii isi definesc rolul atunci cind se angajeaza in educatia copiilor.

Al doilea construct se concentreaza pe ,,sensul eficacitatii personale a parintilor in
ajutorul oferit copiilor pentru succesul scolar al acestora”. In acest sens, credintele
parintilor au in vedere daca:

* au abilitati si cunostinte necesare sa ajute copiii;

* copiii lor pot invata ceea ce ei le transmit;

* pot gasi alternative la abilitatile sau cunostintele lor atunci cind este necesar sa fie mai
eficienti.

Al treilea construct exercita influenta asupra deciziilor parintilor referitoare la sur-
sele de unde vine implicarea lor, asa cum sint ,,invitatii de participare, cerinte, oportuni-
tati de implicare a familiei”. Intrebarea examinata de autori a fost: ,,Percep parintii faptul
conform caruia copilul si scoala vor si sint interesati de implicarea lor?”” In acest con-
struct, virsta copilului si nivelul lui de dezvoltare, nivelul general al performantei, calita-
tile personalitatii si entuziasmul fata de implicarea parintilor in scoald, toate influenteaza
deciziile parintilor referitoare la participare. in acest fel, staff-ul scolii si copiii semnali-
zeaza asteptarile lor referitoare la implicarea parintilor. Ca rezultat, aceste semnale influ-
enteaza deciziile parintilor privind implicarea lor.

O data ce parintii s-au decis sa se implice, Hoover-Dempsey si Sandler sugereaza
ca alegerile parintilor sint formate de trei constructe aditionale:

1. perceptiile parintilor despre propriile abilitéti si interese;

2. experientele parintilor legate de alte cerinte de timp si energie;

3. experientele parintilor referitoare la sugestii §i invitatii de implicare primite de
la copii, profesori si scoala.

") Construct, o imagine, o idee ori o teorie, un complex format dintr-un numir de elemente
simple; idee abstractd sau generala inferata sau derivata din cauze specifice.
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Autorii sugereaza cd scolile si comunitatile pot angaja mai bine familiile s& parti-
cipe in mod activ la educatia copiilor prin dezvoltarea programelor care sprijind §i sporesc
capacitatea parintilor si ai celorlalti membri ai familiei de implicare in scolarizarea
copiilor.

Karen Mapp (2002) a explorat cum si de ce parintii, In mod special cei cu dificultati
financiare, sint implicati in educatia copiilor. Studiul ei a examinat factorii care influ-
enteaza implicarea parintilor. Mapp a condus studiul la o scoald din mediul urban, dintr-o
zond cu populatie diversa din punct de vedere rasial si socio-economic, cu aproximativ
220 de elevi. Ea a realizat interviuri calitative in profunzime cu 18 parinti ai céror copii,
din cauza nivelului scazut al venitului familiei, beneficiau de pret redus la masa de prinz.
Acest grup era alcatuit din saisprezece femei si doi barbati: noud afro-americani, opt albi si
un hispanic. De asemenea, Mapp a intervievat sapte membri ai staff-ului scolii ca sa
colecteze informatii despre cultura si istoria scolii. Ea a facut observatii la evenimente
speciale pentru parinti, intflnirile comitetului scolii si la activitatile extrascolare.

Potrivit celor 18 parinti, factorii sociali si scoala influenteazd implicarea lor in
educatia copiilor. Factorii sociali isi au originea in experienta parintilor si includ:

* experientele educationale proprii ale parintilor pe timpul cind au fost si ei elevi;
* implicarea propriilor parinti cind ei erau elevi;
¢ evaluarea responsabilitatilor familiei si timpul avut la dispozitie.

O descoperire importantd a fost ca factorii ce tin de scoala au un impact major
asupra implicarii parintilor. Cind staff-ul scolii se angajeazd in promovarea relatiilor cu
parintii, bazate pe incredere, aceste relatii sporesc dorinta parintilor de implicare si influ-
entare a modului in care participd la dezvoltarea educationala a copiilor.

Parintii au descris procesul prin care relatiile bazate pe incredere s-au format.
Staff-ul scolii a cerut personalului scolii sa fie amabil cu parintii cind vin n aceasta in-
stitutie, sa arate respect fatd de participarea lor si sa 1si concentreze actiunile pe legaturile
cu parintii §i activitatea de invatare a copiilor acasa. Parintii au afirmat ca acest proces a
creat comunitatea si cultura scolii unde ei se simt ca ,,membrii unei familii”. Ei raspund la
aceasta cultura prin participare la educatia copiilor in moduri pe care ei Insisi niciodata nu
le-au cunoscut inainte si astfel au devenit membrii loiali ai comunititii scolii.

Studiul lui Dolores Pefia a explorat modalitatea in care parintii dintr-o scoala ele-
mentard urbana au fost sau nu au fost implicati in educatia copiilor si factorii care au
influentat implicarea lor. Pefa a intervievat 28 de parinti ai copiilor de gradinita si din
clasele a treia si a patra. De asemenea, a ficut observatii ale unor intruniri i activitati si
a examinat documentele scolii referitoare la implicarea parintilor. Studiul ei a gasit ca
parintii au fost influentati de multi factori. Acestia includ nivelul educational al parin-
tilor, grupurile din care ei fac parte, atitudinile staff-ului scolii, influentele culturale si
problemele familiei, asa cum este ingrijirea copilului. Pefia subliniaza ca este important
pentru staff-ul scolii sa cistige increderea parintilor si sa ii informeze cum pot sa se
implice in educatia copiilor acasi si in activitatile scolii. In studiu, parintii nu numai ca
au identificat factorii pe care i-au simtit ca influenteaza implicarea lor, dar de asemenea
au oferit sugestii pentru imbunatatirea implicarii parintilor.

* Parintii sa simtd mai mult ca sint bineveniti in gcoala.
* Schimbarea atitudinilor staff-ului scolii, astfel ca ei sa recunoasca avantajele lucrului
impreuna al profesorilor §i parintilor.
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* Luarea in considerare a nivelului educational, a culturii si a situatiei de acasa a parintilor.

* Stabilirea prin program a timpului profesorilor pentru organizarea si desfasurarea acti-
vitatilor cu parintii.

* Luarea in considerare a intereselor si nevoilor parintilor cind se planifica activitatile.

* Recunoasterea faptului ca chiar daca parintii nu Sint prezenti la scoala, ajutorarea copiilor
acasa este de asemenea o contributie de valoare.

* Asigurarea parintilor cu cunostinte despre cum sa se implice in activitatile variate din
scoala.

Mavis Sanders, Joyce Epstein si Lori Connors-Tadros (1999) au examinat daca
tipurile particulare ale activitatilor de implicare parentala influenteaza atitudinile parinti-
lor la nivelul invatamintului liceal. Ei au analizat datele unei anchete care a investigat
423 de parintii din sase licee — doua urbane, doud suburbane si doud rurale. Rezultatele
au sugerat ca tipurile diferite ale activitatilor scolii produc comportamente de implicare
diferite ce au fost relatate de parinti astfel:

* implicarea acasa este influentata in mod pozitiv si semnificativ de activitatile scolii
care ajuta parintii si faciliteaza interactiunea cu adolescentii pentru studiul de acasé;

* implicarea la scoald este mult mai puternic influentata de activitatile care incurajeaza
voluntariatul si participarea la luarea deciziilor in scoala.

Autorii au concluzionat ca ,liceele care dezvoltd programe puternice de
parteneriat ce includ activitati pentru tipuri diferite de implicare, mult mai probabil
imbunatatesc atitudinile parintilor fatd de scoald si incurajeaza implicarea familiei acasa
si la scoala”. (p. 17)

Studii despre implicarea comunitatii. Mavis Sanders si Adia Harvey (2000) au
studiat cum o scoala elementara din mediul urban a fost in masura sa dezvolte parteneri-
ate cu organizatiile comunitatii. Studiul a identificat tipurile de conexiuni §i factorii care
au sprijinit dezvoltarea legaturilor. Datele au fost colectate de-a lungul a sase luni prin
interviuri semistructurate realizate cu directorul, directorul adjunct, profesori, parinti si
partenerii comunitatii. Cercetatorii, de asemenea, au desfasurat focus-grupuri cu elevii si
au facut observatii de teren. Ei au facut analiza calitativa a datelor si au identificat teme-
le si procesele cheie. Cercetatorii au gasit urmatorii factori care au contribuit la succesul
parteneriatelor cu comunitatea:

* gradul de angajare a scolii in procesul de invatamint;

* viziunea si sprijinul directorului pentru implicarea comunitatii;

* vointa scolii de a avea o comunicare pe doud cai cu potentialii parteneri despre nivelul
si felul implicarii.

Au fost evidentiate importanta dialogului (,,doud cai de comunicare”) si respectu-
lui (,,receptivitate si deschidere™) in crearea parteneriatului, importanta stilului de condu-
cere al directorului, precum si a suportului administratiei locale.

Rezultatele altor studii au demonstrat ca programele eficiente de angajare a
familiilor i comunitatii includ o filosofie a parteneriatului care, in esentd, arata ca
responsabilitatea pentru dezvoltarea educationald este o intreprindere de colaborare
dintre parinti, staff-ul scolii si membrii comunitatii. Studiile au mai sugerat ca filosofia
parteneriatului este integratd Intr-o abordare comprehensiva cu imbunatatirea perfor-
mantei scolare a elevului.
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Concluzii. Analiza datelor cercetarilor calitative si/sau cantitative, avind ca su-
biecti profesori, parinti si elevi din scoala primard, gimnaziu sau liceu, au condus la
citeva concluzii importante pentru dezvoltarea parteneriatelor.

* Pe mdsura ce copiii se maturizeaza in adolescenta, implicarea familiei in activitatea lor
de invatare si educare ramine importantd pentru evolutia acestora.

* Familia care se implica prin activitati variate atit acasa, Cit si la scoala influenteaza
realizarile scolare ale elevilor de gimnaziu si liceu.

* Parteneriatele tind sé dispara treptat spre clasele mari daca profesorii i personalul scolii
nu depun eforturi pentru a implementa programe parteneriale potrivite fiecarui nivel de
scolaritate si fiecarei clase. In acest sens, studiile releva ca putini adolescenti au parinti
care mentin un interes activ in educatia lor (Dauber si Epstein, 1993; Lee, 1994).

* Alte institutii comunitare vor obtine o mai mare implicare din partea familiilor in do-
menii variate, dacd profesorii si personalul scolii din zonele dezavantajate economic
nu depun eforturi pentru a construi relatii parteneriale pozitive cu familiile elevilor.

* Familia monoparentala, parintii care fac naveta, parintii care locuiesc departe de scoala
si tatii vor fi, in medie, mai putin implicati In programele de parteneriat dacé persona-
lul scolii nu se straduieste sd organizeze oportunitati pentru acesti parinti de a se impli-
ca voluntar la diferite ore si in diverse locuri, pentru a sprijini activitatea scolii si a
copiilor lor.

* Atitudinile parintilor fata de scoala sint influentate pozitiv de programele de parteneriat.

* Tipuri diferite de activitati de parteneriat familie-scoald produc comportamente diferite
de implicare a parintilor.

* Implicarea parintilor in activitatea de invatare a elevilor acasd este pozitiva si
influentatd in mod semnificativ de activitatile scolii, care Indruma si faciliteaza
interactiunile familiei cu adolescentii.

* Participarea parintilor la scoald este puternic influentata de activitatile care incurajeaza
implicarea lor.

* Comunicarea deschisd a scolii este corelatd pozitiv si semnificativ cu toate celelalte
activitati care implica familiile.
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Capitolul 2

DESIGNUL CERCETARII

Tema cercetarii. Studiul de caz reprezinta unul din cadrele de lucru folosit adesea
in cercetarea sociala. El este o metoda ideala cind este necesara o investigare holistica
atit calitativa, Cit si cantitativa (Feagin, Orum si Sjoberg, 1991). Studiul de caz este
preferat de multi cercetatori deoarece furnizeaza intelesuri de profunzime ale proceselor
sociale, fiind folosit in cercetéri variate, cu deosebire in sociologie, asistenta sociala si
tot mai mult in stiintele educatiei. Avind in vedere aceste argumente, tema cercetarii a
fost formulata astfel: Parteneriate scoala-familie-comunitate. Studiu de caz in judetul
Alba — o cercetare calitativ-cantitativa.

Asa cum am vazut In capitolul precedent, concluziile cercetarilor despre partene-
riatele scoala-familie-comunitate se centreaza pe rolul parintilor in cresterea oportuni-
tatilor invatarii pentru succesul scolar al elevilor. In acest sens, au fost ficute progrese
importante in teoria implicarii parintilor in educatia copiilor. Cercetarea intreprinsa se
inscrie in aceasta tendinta, dar nota ei particulara rezida in Incercarea de conceptualizare
a implicarii parintilor in educatie din perspectiva adolescentilor. In aceasti idee, E.
Stanciulescu (2002) observa ca:

Putine anchete au in vedere modul in care copilul insusi evalueaza climatul educa-
tiv familial si influentele pe care aceste evaludri le au asupra comportamentului
sau. (p. 98)

Ansamblul cercetarii se bazeaza pe feoria intersectarii sferelor de influentd, care
relevd complexitatea interrelatiilor familie, scoala, comunitate (Epstein, 1990, 1992;
Epstein si Lee, 1995, Epstein si altii, 2002). Epstein argumenteaza ca toate scolile pot 1n-
curaja 0 mai mare participare a familiilor, inclusiv a celor cu venituri mici si/sau minoritare,
prin dezvoltarea programelor comprehensive de parteneriat ce construiesc relatii sem-
nificative intre familii si scoli. Bazata pe datele mai multor cercetari, Epstein sustine ca:

Variabilele status nu sint cele mai importante masuri pentru intelegerea implicarii
périntilor. La clasele de la toate nivelurile, evidenta sugereaza ca politicile scolii,
activitatile profesorului si activitatile familiei siht mult mai importante decit rasa,
educatia parintilor, marimea familiei, statusul marital. (p. 109)

De aici optiunea pentru abordarea calitativ-cantitativa a temei cercetarii. Alegerea
a avut In vedere argumentele lui Patton (1990) care, pledind pentru ,,paradigma
alegerilor”, considera ,,metodologia potrivita drept criteriu primar pentru evaluarea
calitatii metodologiei”.
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Metode si tehnici. Desi unele familii mentin legaturi constructive cu scolile de-a
lungul educarii copiilor, se poate constata descresterea implicarii lor pe masura ce copiii
avanseaza de la scoala primara la gimnaziu si la liceu. Acest declin se produce 1n ciuda
studiilor care ilustreaza importanta implicarii parintilor pentru succesul scolar al elevilor
de gimnaziu si liceu (Dornbusch si Ritter, 1988; Eccles si Harold, 1993; Lee, 1994). Ca
sa ntelegem mai bine cum scolile si liceele pot lucra pentru a preveni fenomenul
descresterii implicarii parintilor in educatie pe masura ce copiii trec de la scoala primara
la gimnaziu si apoi la liceu s-au desfagurat urmatoarele activitati de cercetare:

1. interviu calitativ in profunzime cu directori, profesori si presedinti sau membri ai

Consiliului Reprezentativ al Parintilor;

2. interviu calitativ In profunzime cu parintii elevilor;

3. focus grup cu elevi;

4. ancheta bazatd pe chestionar cu parinti si elevi.

Metodele si tehnicile de cercetare folosite asigura realizarea celor doua compo-
nente majore:

a. cercetarea fundamentala ce vizeaza dezvoltarea unei teorii particulare a parte-

neriatelor scoala-familie-comunitate;

b. cercetarea aplicativa ce urmareste implementarea, dezvoltarea si evaluarea
programelor de parteneriat in citeva scoli generale si licee din judetul Alba, va-
zute ca baza pentru extinderea lor in tot sistemul de invatamint preuniversitar
din judet.

Utilizam metodele cercetarii calitative deoarece dorim sa aflam perceptiile, cre-
dintele, atitudinile, opiniile §i intelesurile pe care oamenii le atribuie experientelor lor in
relatiile cu scoala, familia §i comunitatea si, pe aceastd baza, s construim o teorie a
parteneriatelor corespunzatoare contextului local i temporal. Pentru aceasta folosim
interviul calitativ in profunzime si focus grupul, iar datele colectate vor fi analizate cu
metoda Grounded Theory (Glaser si Strauss, 1967; Corbin si Strauss, 1990 si 1998) —
denumire pentru care este greu sa gasim in limba roméana un echivalent lingvistic
potrivit si, de aceea, o folosim pe cea din limba engleza. In esenti, metoda desemneazd
practica dezvoltarii unui model teoretic explicativ care izvoraste in principal din analiza
nemijlocita a materialelor textuale variate. Acest lucru face ca teoria sa fie Intemeiata
pe experienta observabila. Practic, este vorba de procedura coddarii emergente Sau a
elaborarii categoriei inductive, care constd din formularea unui criteriu al definitiei
categoriei derivat din datele materialului textual colectat. Urmarind acest criteriu, textul
este cercetat cu succes si categoriile sint deduse pas cu pas. Printr-un proces iterativ de
feedback continuu categoriile sint revizuite si reduse la un numar de categorii principale
a caror fidelitate trebuie verificatd. Prin urmare, Grounded Theory nu este generatad
apriori si testata ulterior. Mai mult, aceasta este

... derivatd inductiv din studiul fenomenului pe care il reprezintd. Adica, des-
coperitd, dezvoltata si verificatd In timp prin colectarea sistematica a datelor si prin
analiza celor care apartin fenomenului cercetat. Prin urmare, colectarea datelor,
analiza i teoria trebuie si fie in relatie reciproca. (Corbin si Strauss, 1990, p. 23)

Avind in vedere ca interesul crescut pentru abordarea calitativa a socialului a pro-
dus peste 20 de programe software dedicate (CAQDAS — Computer Assisted Qualitative
Data Analysis Software), in cercetare folosim programul ATLAS.ti 5.0. El asigura
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managementul si analiza datelor interviului calitativ in profunzime si a focus grupului.
de relationare a conceptelor si de vizualizare a lor.

Abordarea cantitativd a cercetarii 151 propune sa releve atitudinile si practicile
educative familiale precum si influenta acestora asupra sanselor de reusita (in plan scolar
si profesional) a elevilor din ultimele doua clase ale scolii generale. Credem ca astfel de
informatii sint extrem de utile intr-o societate moderna, care si-a formulat printre dezi-
deratele majore si pe acela de a asigura dreptul la educatie pentru toti membrii noilor
generatii, la toate nivelurile de invatamint. Ceea ce se poate studia in mod eficient este
relatia dintre strategiile educative parentale si performantele scolare ale elevilor, care
sint, evident, direct legate de aspiratiile de viitor ale tinerilor si ale parintilor acestora.
Studiul atitudinilor/practicilor educative parentale si al impactului acestora asupra reusi-
tei scolare (sociale) a tinerilor prezintd importanta din doud perspective: una academica,
deoarece informatiile din acest domeniu privitor la societatea romaneasca sint extrem de
limitate, iar cealalta, pragmatica, putind reprezenta punctul de plecare pentru fundamen-
tarea unor politici sociale avind ca obiect interventia la nivelul familiei. Apreciem ca
este necesara o imagine pertinentd asupra modului in care parintii apartinind spatiului
nostru cultural inteleg s se implice In educarea propriilor copii, inclusiv din perspectiva
deschiderii lor in raport cu scoala §i comunitatea, pentru a putea elabora, ca urmator pas,
programe de parteneriat in acest domeniu. Este important de stiut ce seturi de valori —
atitudini, ce modele de interactiune familiald (sot — sotie, parinti — copii, parinti — rude
apropiate, parinti — specialisti din domeniul educatiei etc.) existd realmente §i este
important de stabilit, de asemenea, care dintre acestea oferd sansele maxime de reusita in
plan scolar si de integrare socio-profesionald a tinerilor. Consideram ca un program de
parteneriat — Tn primul rind vizind relatia dintre familie si institutiile de invatamint — tre-
buie sé valorifice la maximum ceea ce practica sociald ghidata de cunoasterea la nivelul
simtului comun a relevat ca fiind benefic pentru dezvoltarea armonioasa si integrarea co-
pilului in spatiul social. Altfel spus, sustinem cé interventia la nivel familial trebuie sa
fie cit mai apropiata de ceea ce parintilor le pare ca este rezonabil si plauzibil, sa
contrazica cit mai putin atitudinile educative cotidiene. A tine cont de particularitatile
culturale ale unei populatii, a valorifica resursele sale potentiale, apreciem ca reprezinta
un element important in reusita demersului care vizeaza o schimbare la nivelul mentali-
tatilor si obignuintelor, de multe ori preluate ca atare in procesul de socializare,
functionind frecvent dupa reguli implicite, cu rezistenta ridicata la schimbare.

Strategia de cercetare. Din perspectiva abordarii calitative, specificul temei anga-
jeaza cu prioritate principiile perspectivei interpretativiste de cercetare, designul cerceta-
rii fiind conceput astfel Incit sa arate limpede detaliile din punctul de vedere al partici-
pantilor. Pentru aceasta am folosit strategia de cercetare abductivd” care exploreaza in
limbajul cotidian cunoasterea pe care actorii sociali o folosesc pentru producerea, repro-
ducerea si interpretarea fenomenului aflat in investigatie. Realitatea traita, modul in care

") Abduct (etimologic: latinescul abductus, literal, a conduce departe). Ideea abductiei se refera
la folosirea procesului de generare a studiilor (rapoarte, lucrari) stiintifice sociale din relatarile
actorilor sociali. Strategia de cercetare abductivd este asociatd cu o varietate de abordari
interpretativiste (interactionism simbolic, etnometodologie si fenomenologie).
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acestia construiesc §i interpreteaza activitatile pe care le desfagsoara impreund, poate fi
descoperitd numai din spusele lor. In acest scop, cercetatorii interpretativisti incearca sa
obtind punctele de vedere ale respondentilor despre lumea lor, munca acestora si
evenimentele traite. Sarcina este apoi sa le redescrie in limbajul ,,tehnic” al discursului
stiintific social.

Ancheta pe baza de chestionar angajeaza in principal strategia deductiva, prin
relevarea masurii in care concluzii ale unor cercetdri efectuate in alte spatii culturale sint
valabile in societatea romaneasca, precum si prin testarea unor ipoteze direct legate de
particularititile economice si sociale autohtone. Am incercat, de asemenea, sa oferim o
perspectiva comparativa privind practicile si strategiile educative familiale prin cuprin-
derea, 1n propriul instrument de recoltare a informatiei, a unor itemi ai chestionarului uti-
lizat in cercetarea realizata de catre Jean Kellerhals si Cléopitre Montandon (Les Stratégies
éducatives des familles, Elvetia, 1991). Evident, imaginea oferita de o asemenea perspec-
tiva este una restrictiva — am primit raspunsuri la interogatiile pe care le-am putut operati-
onaliza in cadrul limitat al instrumentului de cercetare utilizat — dar prezinta avantajul, pe
de o parte, de a reprezenta un demers replicabil si, pe de alta parte, de a putea fi ulterior
completat si/sau amendat de alte cercetari care, in final, contribuie la construirea unei
sociologii a educatiei familiale pliatd pe realitatile romanesti.

Intrebarile si obiectivele cercetarii. Conform strategiei abductive, utilizatd in
analiza calitativa, nu se folosesc ipoteze, ci un cadru de lucru sub forma unor intrebari,
supuse unui proces de dezvoltare si rafinare pe parcursul investigatiei. Prin selectarea
intrebarilor si atentia data ordinii acestora, putem sa determinam ce este studiat, in ce
madsurad gi cum va fi studiat. in acest sens, au fost formulate urmatoarele Intrebdri:

1. Care sint conceptiile, atitudinile si comportamentele actorilor sociali fata de

implicarea lor 1n activitatile de educare si Invatare acasa si la scoala?

2. Care sint cunostintele, atitudinile $i comportamentele actorilor sociali fata de

parteneriatele scoala-familie-comunitate?

3. Ce procese sociale produc aceste comportamente?

4. Care sint pattern-urile relatiilor dintre comportamentele caracteristice?

5. De ce pattern-urile identificate se manifesta in acest fel?

Perspectiva pozitivista, cantitativa a cercetarii isi propune urmatoarele ipoteze de testat:

1. atitudinile si practicile educative ale parintilor sint dependente de aspecte
structurale ale familiei cum ar fi categoria socio-profesionald de apartenenta a
parintilor, nivelul de studii, socializarea primara realizatd in mediul rural sau
urban etc.;

2. pattern-urile de interactiune dintre membrii familiei, precum si tipul de relatii pe
care le dezvolta in raport cu spatiul social exterior sint relevante pentru modul de
implicare parental in viata scolara si extrascolara a copilului;

3. accentul pus de catre parinti preponderent pe valorile educative vizind dezvol-
tarea personalitatii — autocontrol, independenta, creativitate — este benefic pen-
tru reusita scolara a tinarului si depinde atit de aspectele interactionale, Cit si
de cele structurale proprii familiei;

4. la nivelul celor avind acelasi status social (categorie socio-profesionala, nivel de
studii), performanta scolard este semnificativ mai bund daca parintii pun accent
n mai mica masura pe conformare, obedienta si insistd pe autorealizarea sinelui.
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Obiectivele urmarite in ansamblul cercetarii sint:

a. descrierea, pentru a furniza detalii bogate despre cunostintele, credintele, atitudi-
nile si comportamentele actorilor sociali implicati in relatiile scoala, familie si
comunitate;

b. intelegerea, sa identificam ratiunile actiunilor oamenilor implicati prin derivarea
lor din relatarile subiectilor;

C. explicatia, pentru a determina elementele, factorii $i mecanismele responsabile de
producerea starii actuale a relatiilor scoala-familie-comunitate.

Selectarea participantilor si colectarea datelor. Interviul este una din metodele
majore de lucru in cercetarea sociologica, cea mai utilizatd pentru colectarea datelor in
investigatia calitativa a socio-umanului. Aceastd metoda permite cercetatorului sa inte-
leaga profund si nuantat fiinta umana, relatiile ei cu lumea, credintele si comportamen-
tele specifice grupurilor sociale. Kvale (1996) defineste interviurile calitative ca fiind

incercari de a Intelege lumea din punctul de vedere al subiectilor, de a dezvalui in-
telesul experientelor oamenilor, de a descoperi lumea acestora trditd anterior expli-
catiilor stiintifice.

Dupa A. Blanchet si A. Gotman (1998),

... interviul, care merge in cdutarea intrebarilor puse de actorii insisi, face apel la
punctul de vedere al actorului care aduce in prim-plan experienta triita, logica si
rationalitatea acestuia. (p. 124)

Fiind un ,,proces interlocutoriu”, interviul calitativ exploreaza multidimensionali-
tatea rationala si afectiva a lumii oamenilor cu ajutorul limbajului, cuvintul fiind astfel
,vectorul principal” al explorarii faptelor. De aceea, subliniaza autorii mentionati, interviul
este deosebit de pertinent cind vrem sa analizam sensul pe care 1l dau actorii evenimente-
lor traite, comportamentelor lor si ale altora, precum si atunci cind ne propunem sa aflam
valorile gi normele la care se raporteaza cind decid i actioneaza intr-un anumit fel.

Pornind de la aceste considerente am desfasurat 16 interviuri calitative cu profe-
sorii, membrii staff-ului si ai Consiliului Reprezentativ al Parintilor si alte 20 cu parintii
copiilor si adolescentilor. Desfagurarea interviurilor a fost opritd In momentul in care a
intervenit saturarea teoretica a conceptelor si a relatiilor dintre ele, adica atunci cind
aproape nici o informatie noud nu a mai aparut.

In practica cercetarii socialului, tehnica focus grup s-a impus ca una dintre cele
mai atractive si eficiente metode de investigatie, devenind cea mai utilizata metoda cali-
tativa de abordare a unor domenii variate ale socialului, asa cum este i educatia. Focus
grupul este una din putinele tehnici disponibile pentru a obtine date consistente de la
copii si adolescenti.

Conform cerintelor acestei tehnici, participantii au fost selectati astfel incit si ne
permita sa obtinem un numar cit mai mare de pareri diverse. Am avut in vedere ca ei sa
fie sociabili, sa vorbeasca deschis si onest unul cu celilalt, astfel ca fiecare grup sa fie
omogen Tn ceea ce priveste experienta, dar si mediul scolar din care provin. Prin urmare,
diversitatea opiniilor a fost atinsd prin alegerea unor grupuri omogene in interiorul
carora se interactioneaza §i nu prin obtinerea acestei caracteristici dintr-o compozitie
umana eterogend, oricum putin recomandata. De pilda, la un liceu unde s-au desfasurat
doua sesiuni focus grup, compozitia primului grup s-a realizat dupa criteriul rezultatelor
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la Invatatura si a profilului urmat, astfel ca din cei 7 elevi de liceu (5 baieti si doua fete),
3 erau cu rezultate exceptionale, 2 cu rezultate bune si 2 cu rezultate scolare medii
(conform autodefinirii), iar dupa profil, 3 erau la real si 4 la uman. Cei 6 subiecti din al
doilea grup faceau parte din Consiliul Reprezentativ al Elevilor. Ei erau 6 lideri de clasa,
elevi in clasele a Xl-a si a XII-a, 4 baieti si 2 fete, care s-au autodeclarat ca fiind elevi
buni la invatatura.

Krueger (1988) sustine ca sint folosite in mod obisnuit trei pina la patru sesiuni
focus grup. Un numar mai mare de grupuri sint recomandate doar atunci cind participantii
sint eterogeni, cind au experiente diverse sau cind vrem puncte de vedere la nivel mai
mare, cum este cel judetean sau national. Deoarece studiul de caz are ca unitate de analiza
judetul, am dorit s@ colectam informatii la acest nivel, pentru care am desfasurat cu elevii
de liceu opt sesiuni focus grup ca sa adundm gindurile si opiniile lor despre implicarea
parintilor in educatia lor si in activitatea liceului unde invata. Participantii sint elevi la
liceele din Alba Iulia si Cugir. La doud focus grupuri cei mai multi participanti erau elevi
care locuiesc in comuna Ighiu (15 km distanta de resedinta de judet), dar care invata la
licee din Alba Iulia. Numarul participantilor la sesiunile focus grup a fost de 48.

Ancheta sociologica s-a desfasurat la domiciliul elevilor, iar instrumentul de re-
coltare a informatiei a fost chestionarul. Dupa cum am mai precizat, ne-am propus sa re-
plicam anumite aspecte ale cercetarii realizate de Jean Kellerhals si Cléopitre
Montandon, in 1991, care, insd, viza doar natura atitudinilor si practicilor educative pa-
rentale, nu si relatia acestora cu reusita scolara. Am utilizat, in proiectarea chestionaru-
lui, rezultatele interviurilor calitative si a focus grupurilor care au relevat aspectele de
profunzime vizind atitudinile si practicile educative familiale. Pe baza informatiilor
obtinute am redactat un nou chestionar, adresat parintilor elevilor, continind si itemi fo-
lositi in cercetarea mai sus amintitd. In cadrul unui studiu pilot, a fost verificat noul
instrument de analiza si apoi i s-a dat forma finala. Am Incercat acoperirea unui spectru
cit mai larg de situatii posibile, pentru a surprinde atit complexitatea problematicii abor-
date, it si masura in care intrebarile existente in instrumentul (partial) preluat sint
adecvate realitatii din Romania.

Concordanta sau discordanta axiologica dintre parinti (in domeniul educational) a
fost relevata prin aplicarea unui chestionar cvasi-identic atit mamelor, cit si tatilor. Am
putut, astfel, sd estimdm, cu o anumitd aproximatie datoratd dificultdtii de eliminare a
influentelor reciproce, masura in care coerenta sau incoerenta mesajului educational
influenteaza performantele tinerilor, implicarea lor in viata scolara. Un pas deloc
neglijabil in analiza si prelucrarea datelor I-a constituit compararea rezultatelor cercetarii
cu cele obtinute in Elvetia de catre Jean Kellerhals si Cléopitre Montandon.

Ancheta a vizat un punct extrem de important al traiectoriei socio-profesionale:
clasele terminale ale ciclului gimnazial. Optiunea noastra a fost legatd, pe de o parte, de
dorinta ca subiectii analizati sa ofere, pe cit este posibil, informatii relevante pentru o
intreaga cohortd, nedeformate de selectiile succesive proprii sistemului de invatamint (e
vorba de ultimii doi ani ai scolarizarii obligatorii) si, pe de altd parte, de dorinta de a
surprinde un moment (preadolescenta) in care influenta parintilor este inca suficient de
consistenta pentru ca problemele puse in discutie sa nu apara ca superflue.

Pentru precizarea populatiei la care ne referim, am avut mai multe variante: pu-
team viza elevii claselor a Vll-a si a VIII-a la nivelul judetului, al unui oras etc. Am
preferat populatia elevilor ultimelor douad clase gimnaziale din scolile generale si
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colegiile municipiului Aiud (sau arondate acestuia). Am optat pentru un studiu la nivelul
unei arii geografice relativ restrinse avind in vedere ca cercetarea si-a propus si
reprezinte punctul de plecare al implementarii unui program de parteneriat scoala-fami-
lie-comunitate. Un astfel de demers presupune o buna colaborare intre actorii sociali im-
plicati si un control riguros al muncii de teren, fapt extrem de dificil de realizat in cazul
n care persoanele investigate sint repartizate spatial pe arii intinse. Am situat analiza la
nivelul unei comunitati urbane relativ restrinse, examinind exhaustiv populatia vizata,
din care am exclus, insd, elevii unei scoli In care erau preponderenti copiii de etnie
rroma. Justificarea a fost decalajul cultural prea accentuat dintre etnicii romani si
maghiari, pe de o parte, si familiile de rromi care se confruntd cu probleme specifice,
care ar necesita o abordare de o alta naturd, un suport teoretic suplimentar si instrumente
de analiza specifice. Mentionam, totusi, ca respectiva scoala a beneficiat de un program
de suport al elevilor sub forma unui parteneriat scoala-familie-comunitate initiat de
Centrul de Cercetare a Relatiilor Interetnice din Cluj Napoca in anul 2002-2003. Am
exclus din analiza, de asemenea, elevii avind rezidenta in mediul rural atit din consi-
derente legate de problematica specifica a accesului la educatie in satul romanesc de azi,
Cit si din cauza dificultatilor muncii de teren.

Ancheta sociologica s-a desfagurat pe parcursul a doua saptamini (in timpul
practicii de specialitate a studentilor sectiei de sociologie a Universitatii ,,] Decembrie
1918”) si a necesitat un mare volum de munca, avind in vedere ca aplicarea unui ches-
tionar dura in jur de o ora, iar vizitele la domiciliu au trebuit, de multe ori, repetate pen-
tru a se putea obtine informatii de la ambii parinti. Ca urmare, populatia efectiv inves-
tigata a fost cea a parintilor elevilor care au fost inscrisi in clasele a VII-a si a VIII-a in
anul scolar 2003-2004, domiciliati in municipiul Aiud si in satul Ciumbrud (in care
existd atit o scoald generald, Cit si un liceu), aflat la doar trei kilometri distanta si
asimilabil, ca si structurd a populatiei, cu orasul de care apartine. In aceste conditii, nu
putem avea pretentia de a extrapola informatiile la nivelul intregii populatii scolare a
tarii sau a judetului, dar putem oferi ipoteze si posibile solutii, o baza consistenta pentru
abordarea, atit teoretica, Cit si practica, a unui domeniu pe care il consideram de o mare
importantd pentru evolutia noilor generatii. Existd, in plus, avantajul ca parteneriatul
scoald-familie-comunitate, pe care intentionam sa-l1 initiem, sa fie pliat pe specificul
comunitatii vizate (municipiul Aiud).

Pentru informatiile vizind reusita scolara a elevilor pe parcursul ciclului gimnazial
(s1, evident, pentru a afla domiciliul acestora) am apelat la documentele scolare (cataloa-
ge si foi matricole), iar pentru rezultatele la testele nationale si repartizarea in licee sau
scoli de arte si meserii a celor care au finalizat studiile gimnaziale am folosit informatiile
puse la dispozitie de Ministerul Educatiei, Cercetarii si Tineretului”.

Analiza datelor. Nucleul analizei calitative se intinde ntre procesele interrelate
ale descrierii fenomenului, categorizarii si identificarii modului in care conceptele se in-
terconecteazd pentru a produce o explicatie a fenomenului studiat. Pentru a atinge acest
deziderat, datele colectate au fost analizate atit din perspectiva abordarii descripti-
ve/interpretative, orientate sa asigure descrierea si interpretarea fenomenelor sociale,
incluzind intelesul atribuit acestora de catre cei care le traiesc, cit si din perspectiva
abordarii constructiei teoriei, preocupate de identificarea conexiunilor dintre fenomenele

) http://www.edu.ro
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sociale. In aceasti a doua abordare datele au fost analizate cu metoda Grounded Theory
folosind programul software ATLAS.ti 5.0.

Analiza datelor cantitative, obtinute prin ancheta sociologica de teren, a presupus
surprinderea distributiei diferitelor variabile definite la nivelul populatiei, constructia
indicatorilor statistici ai unor dimensiuni proprii universului familial studiat si, evident,
relevarea relatiilor statistice existente intre aceste dimensiuni. Accentul a fost pus pe
surprinderea relatiei dintre modelele atitudinale si comportamentale ale parintilor si
performanta scolara a tinerilor. Informatiile cuprinse in chestionare, atit cele adresate
mamelor, cit si cele referitoare la tati, au fost introduse intr-o baza de date construitd cu
ajutorul programului SPSS.8.0. Pentru elevii care au finalizat clasa a VIll-a am adaugat
bazei de date informatiile complete, oferite de Ministerul Educatiei, Cercetarii si Tinere-
tului privitoare la: media generald de absolvire a ciclului gimnazial, rezultatele la testul
national (romana, matematica, istorie sau geografie), liceul sau scoala de arte si meserii
la care a fost repartizat (in prima sau a doua sesiune).

Valoarea de adevar i incredere a cercetarii. Deoarece ,,nu exista teste definite
operational sd poata fi aplicate cercetarii calitative” (Eisner, 1991, p. 53), cercetatorul si
cititorii ,,impartagesc la fel responsabilitatea” pentru valoarea produsului cercetarii cali-
tative (Glaser si Strauss, 1967, p. 232). In acest sens, Patton (1990) spune ci:

Validarea pragmatica Inseamnd ca perspectiva expusa este judecatd prin relevanta
si folosinta ei de catre aceia carora le este prezentata: actiunile si perspectiva lor
asociata cu actiunile si perspectiva cercetatorului. (p. 485)

,»Utilitatea instrumentald” a fost validatd prin prezentarea studiului studentilor si
prin discutarea lui cu o grupa numeroasa de masteranzi compusa din profesori si direc-
tori de scoald generald sau liceu. Atit studentii, Cit si profesorii au confirmat ca studiul
i-a ajutat sa inteleagd o situatie care uneori parea ,,enigmatica sau confuza”.

In ceea ce priveste cercetarea preponderent cantitativi, avind in vedere ci nu am
apelat la o esantionare, nu se pune problema masurii in care rezultatele pot fi extrapolate la
populatia vizatd. Putem, insa, sa ne referim la masura in care non-raspunsurile ar fi putut
induce o diferentd intre structura populatiei vizate (pe care ne-am propus sa o analizim
exhaustiv) si cea a grupului care a raspuns efectiv la intrebarile din chestionare. Utilizind
ca variabile de comparatie datele cuprinse in cataloage si foile matricole (categoriile socio-
profesionale ale parintilor, apartenenta de sex si reusita scolara a tinerilor) nu am constatat
erori sistematice (non-raspunsurile s-au distribuit destul de apropiat unei selectii aleatoare).
Referitor la validitatea instrumentului de recoltare a informatiilor (continind si itemi
preluati din cel aplicat in Elvetia), in cadrul pre-anchetei am incercat sia eliminam
ambiguitatile, am renuntat la acele intrebari care nu erau pliate pe modelul cultural al
populatiei. Nu am avut semnale de la operatori cd subiectii ar fi avut dificultiti de
intelegere a intrebarilor sau ca au avut tendinta de a le interpreta gresit decit in cazul celor
care vizau situatii ipotetice, in care parintii trebuiau sa arate cum ar reactiona daca copilul
lor ar avea un anumit tip de dificultate (ar incepe sa minta, sa falsifice documente scolare,
sa fure etc.). Raspunsurile la aceste intrebari deschise le-am tratat cu multd precautie,
comparindu-le cu alti itemi care ofereau informatii apropiate. In ceea ce priveste fidelitatea
chestionarului, nu ne putem pronunta deoarece, in mod evident, nu ne asteptam sa obtinem
informatii apropiate cu cele din Elvetia in cazul itemilor preluati.
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ABORDAREA CALITATIVA A CERCETARII

* Parteneriatele gscoala-familie-comunitate: o comparatie intre perspectiva
parintilor si cea a profesorilor

« Parteneriatul gcoala-familie: perspectiva adolescentilor

* Parteneriatele scoala-familie-comunitate intre deziderat si realitate

Cercetarile in domeniul parteneriatelor scoala-familie-comunitate au luat am-
ploare pe plan international in ultimii 30 de ani, astfel s-au acumulat deja cunostinte si
experientda practica consistente. Acest lucru este demonstrat de literatura bogata, de
site-urile de pe internet, dar mai ales de institutiile si laboratoarele de cercetare spe-
cializate existente, majoritatea functionind In mari universizati. Spre deosebire de cele
aratate, in spatiul sociologiei §i stiintelor educatiei din Romania abordarea problema-
ticii parteneriatelor nu reprezintd incd o temd de interes deoarece nu este institutional o
preocupare semnificativa in sistemul de invatamint preuniversitar romanesc. Cerceta-
rea pune in lumind aceastd situatie §i incercd sa contribuie la ameliorarea ei.

Prin termenul ,,cercetare calitativa” infelegem orice tip de cercetare in masurd sd
produca rezultate care nu ajung la proceduri statistice sau alte mijloace de cuantificare
(Strauss si Corbin, 1990). Aceasta poate sa se refere la cercetarea vietii §i experientei
oamenilor, la comportamente, emotii §i simtaminte si, la fel de bine, la functionarea or-
ganizatiilor, la migcari sociale, fenomene culturale si interactiuni intre natiuni. Asistam
in ultimii ani la aparitia si consolidarea acestei paradigme metodologice al carei scop
ultim este o intelegere mai bogatd, mai nuantatd si autenticd a fenomenelor sociale.
Caracteristicile cercetarii calitative determind ca, in esentd, ea sd fie orientatd cdtre
analiza cazurilor concrete in particularitatea lor locald si temporald, pornind de la
spusele si activitdtile oamenilor in contextele lor locale. De aici izvoraste ca dimensiune
definitorie caracterul de criticd sociald si orientarea activist-actionald a cercetarilor
calitativiste.

Avind 1n vedere specificul temei de cercetare despre parteneriatele scoald-
familie-comunitate in spatiul social al judetului Alba am angajat, la inceput, principiile
paradigmei calitative pentru a analiza problematica temei propuse din punctul de
Vedere al actorilor sociali implicati. Analiza datelor colectate a produs imaginea starii
actuale a relatiilor dintre scoald, familie si comunitate §i a oferit totodata date utile
pentru ancheta pe baza de chestionar.
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Capitolul 3

PARTENERIATE $SCOALA-FAMILIE-COMUNITATE
O COMPARATIE INTRE PERSPECTIVA PARINTILOR SI
CEA A PROFESORILOR”

RELATIILE SCOALA-FAMILIE

Asteptarile parintilor si sprijinul acordat copiilor

Interviurile cu parintii au inceput cu punerea unor intrebari de mare interes pentru
subiecti. Ei au fost rugati sa relateze despre sperantele pe care le nutresc pentru copiii lor
si sd arate ce fac pentru a-i ajuta sd le realizeze. Problemele solicitate, extrem de
familiare, i-au motivat sd vorbeasca in detaliu despre ele, raspunsurile fiind bogate n
amanunte. Reteaua semantica 3.1 vizualizeaza rezultatele analizei datelor colectate.

RETEAUA SEMANTICA 3. 1. Asteptarile parintilor si sprijinul acordat copiilor

ﬁ S3-gi Faca viitor | 53 se realizeze | 53
devini cineva | 53 se descurce in viald

ﬁ 5a faca facullale.

|ﬁ 53 intre la un licen Inm.

ﬁ 94 invele bine:

€% Material strategie - |§2 SPRIJIN SI AJUTOR OFERIT EDPIILDR. econditie cauza|g_|§2 ASTEPTARILE PERIN]'[LDR'
f__,_)’ 'y
skrategie

strategie strategic
g} Moral, afectiv

trategi
strateqgie \ €% Activitali exlra;colare.
|§2 Meditatii si cursuri contra tnsl. ﬁ Comunicare cu (npilul.
ﬁ indrum are | Supraveghere | Ueriﬁcare'

* Termenul cuprinde pe lingd profesori, membrii staff-ului scolii si ai Consiliului Reprezentativ
al Périntilor
35



ABORDAREA CALITATIVA A CERCETARII

Reteaua prezintd in partea de sus un pattern format din patru etape plasate pe un
continuu temporal, denumite de parinti astfel: (1) sa invete bine; (2) sa intre la un liceu
bun; (3) sa faca o facultate si (4) sa-si faca viitor. Ultima etapa a fost etichetata variat — sa
se realizeze, sa devind cineva, sa se descurce in viatd — dar a pastrat esenta. Parintii
precizeaza ca doresc pentru copiii lor ,,un liceu bun”, lucru ce ne permite sa reafirmam un
adevar bine cunoscut: sint unitati de invatdmint liceal mai putin agreate de parinti din
cauza calitatii modeste a procesului de invatamint pe care il desfasoara. Nu acelasi lucru se
intimpla cu facultatea, subiectii au mentionat rar si vag specializarea si institutia de
invatamint pe care ar vrea sa o urmeze copiii lor. Cred ca putem spune ca o asemenea
atitudine a parintilor poate fi unul din factorii ce explica fenomenul afluentei tinerilor la tot
felul de universitatii si institutii de invatamint superior indoielnice, care functionau si
probabil incd mai functioneaza, in afara prevederilor legale, fara autorizare sau acreditare.

Reteaua semantica aratd cd asteptarile parintilor reprezintd conditia cauzala ce
genereaza strategiile de sprijin si ajutor al elevilor. Asa cum vom vedea, ele sint asema-
natoare cu cele despre care adolescentii, in sesiunile focus grup, au vorbit la Intrebarea:
Cum se implica parintii in educatia voastra?

Strategii versus activitati

Am considerat ca, pe de 0 parte, trebuie sa aflam de la parinti cum conlucreaza cu
scoala, iar pe de alta parte, sd cunoastem la ce fel de activitati scoala implica parintii ca
sa colaboreze spre binele elevilor. Pentru aceasta s-au pus intrebari potrivite in
interviurile realizate cu parintii, profesorii, membrii staff-ului scolii si ai Consiliului
Reprezentativ al Parintilor.

RETEAUA SEMANTICA 3.2. Strategii vs. activitdti

& = ¢

Limba de lemn

Comentariu. —Comentatiu_ . Toake aceste activibdti au rolul de a spori 4—Comentariu. Com entariu
Cele mal mulke raspunsuri s-au plasat la increderea Familiei in scoald, de a-i Caracteristica eclecticd a strategilor d=
nivel teoretic, al dezideratului, nu al determina pe printi s& fie mai deschisi la implicare a Familiei in activitatile scoli este
apkelar. problemele scolii 5i 58 desfisoare evidentd.

activit3ki in beneficiul copilor lar,

ﬁ Revigorarea spiritului civic al

|§2 Participarea la activitali cullura|e|

|ﬁ Instruire {lectorale) pe teme variale comunitatii
- = - Sedinle cu parintii Q Decizii cu privire la conslituirea si
|§§ Ajutorarea Familiilor n:\rma;e| gestionarea Fondului scolii
Promovarea dialogului, a comunicani = . _' - I g
‘Q transparente ' {2 Premierea elevilor meritogi €% Corespondenta
= = Curiculum tine seama de propunerile T w— T
|§2 Valuntarial Ia lncrarile din scoal3 || . ‘Q Eeilei i prop B ‘Q Organizarea de activititi exlra;colare|
i 4 £
N Ty, e . ¢ -
TR SE -
ﬁ Alragerea sponsotilor| i ; 59 ﬁ Vizite la domiciliu = ’ L : IQ Drientarea scolara i profesionala
2 S
- [ — T ~

ﬁ Asigurarea sanselor egale pentru boli
elevii

@
.

.

‘Q Prezenta elevilor si profesorilor la

NS HE
\ - -
-, Sy g} Proiecte educationale adresate
evenimentele comunitakii o5

parintilor

s

\ﬁ CF:STRATEGII DE IMPLICARE & FAMILIET i ACTIVITATILE SCOLII|

\ﬁ Activitali exlra;colm| |@ CF:ACTIVITATI ORGAMIZATE DE SCOALA CU PERINIH| - [€% Manifestari sportive ﬁ
- | - Precizare

|ﬁ Munci de reparalii §i inlre;ineme| |§§ SEDINTACU PﬁRIN]‘lI| |ﬁ Manifestari fesli\re| Activitst la catre pétrinEii i:terweva;\ au
participat efectiv,
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Analiza raspunsurilor a produs reteaua semantica 3.2 alcatuita din doud familii
cod (Cod Family in engleza): prima vizualizeaza strategiile de implicare ale familiei in
activitatile scolii, iar a doua arata la ce activitati organizate de scoald au participat
efectiv parintii intervievati. Se observa discrepanta intre declaratiile referitoare la
strategiile utilizate de scoala si activitatile ce se desfasoara n realitate si la care participa
parintii. Comentariile din retea referitoare la caracterul teoretic al multora din formele
preconizate de activitate cu parintii intemeiaza existenta discrepantei Intre ce se spune §i
ce se face. Multe din strategiile pe care profesorii si membrii staff-ului scolii sau liceului
le-au mentionat isi au izvorul in cunoasterea comuna a relatiilor scoala-familie-comuni-
tate si foarte putin in cunoasterea stiintifica a acestora. De asemenea, caracterul eclectic
al multitudinii de strategii declarate ca sint folosite pentru antrenarea parintilor la
activitatile pe care le organizeaza scoala, ilustreaza hiatus-ul dintre deziderat si realitate.

Binecunoscutele sedinte cu parintii au fost invocate de toti parintii ca activitate
majora i relativ constanta la care participa. Am fost interesati sd aflam ce se intimpla in
aceste sedinte.

RETEAUA SEMANTICA 3.3. O sedinti ,, traditionald” cu parinii

__ . [%:26][148] PAi se discuta situatia fiecsr. .

Pai se discuka situatia fiecarui copil,
jar apoi ni se spune cd au nevoie de bani

casarepare socll, cd aunevoie de bani | ... |ﬁ Situatia la imrﬁﬁtur5|
=4 repare ceva, deci mereu aceeasi
problemd, a banilor, Cred c3 la sedinkele \\

cu parintii ne cheama pentru ca au

nevoie de bani si Fac si ei ce pot, LI
|§2 SEDINTA CU PARIN TII
— [2:22][58] Drept & ca nu mi se pareau - - parte &

— i foa.. - - /
Drept & o8 nu mi se pareau Foarte ﬁ Problema banilor
importante sedintele astea, pentrucdin| """ TTTTTTTTT T

primul r3nd de fiecare daka ni se cereau

bani, adica asta era ideea cea mai
importantd, luceal cel mai important,

Asa cum putem observa 1n reteaua semantica 3.3, o sedintd traditionala cu parintii
are doud componente aproape invariabile: prima, analiza situatiei la Invatatura a clasei
si, pe fondul acesteia, a fiecdrui elev; a doua, problema banilor sau a altor contributii
pentru imbunatatirea conditiilor de viata si invatatura din scoala. Pe linga cele doua
fragmente de text cuprinse in retea, care ilustreazd ce se inttmpla curent in clasicele
sedinte cu périntii desfasurate trimestrial sau semestrial, mai redam spusele unui parinte
care aratd ca o parte din parinti realizeaza necesitatea depasirii laitmotivului pentru care
ei se intilnesc cu dirigintele clasei la scoala:

Nimeni nu vine sa-ti spuna daca copilul tdu are aptitudini sau nu are aptitudini de
nu stii de care, sau orice altceva de acest fel.

Nu poate fi generalizatd situatia invocata de acest parinte dar, oricum, credem ca
se impune o schimbare atit in continutul acestor sedinte, Cit si in forma de desfasurare.
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Ceii determina pe parinti sa participe la activitatile scolii

Interesul cercetarii s-a indreptat si spre factorii ce 1i determind pe parintii sa
participe la activitatile scolii In care invatd copiii lor. Analiza a descoperit patru conditii
cauzale: (1) motivarea copilului; (2) verificarea relatarilor lui despre activitatea la scoald;
(3) construirea si sustinerea imaginii lui la scoala si (4) indeplinirea unei obligatii.

Motivarea copilului reprezinta conditia cauzala despre care parintii vorbesc n
termenii urmatori:

S1: Pentru copil m-am dus, pentru a-1 mobiliza sa facd mai mult vazind ca si pe mine ma
intereseaza ce face.

S2: Deoarece copilul te vede acolo, face mult pentru el. E un stimulent.

Acolo unde périntii nu au inca incredere n ceea ce le spun copiii lor despre ce fac
si ce se intimpla la scoala, ei sint determinati sa afle ,,si de la profesori, deoarece copilul
poate sda-mi spund unele lucruri, iar profesorii altele”. Probabil contaminati de problema
imaginii atit de vehiculatd in mass-media si viata politica, ea a fost invocata drept
conditie cauzala a prezentei parintilor la scoald. O mama spune clar ca ,,Vin pentru
imaginea fiicei mele”. Tn sfirsit, participarea parintilor la scoald reprezinti pentru unii
intervievati ,,... 0 Obligatie a parintelui ca macar o data pe semestru sd mearga la scoald
sa vada ce e cu copilul lui”.

Cu siguranta ca mai Sint si alti factori care fac ca parintii sa participe la diferite

tuwgt A

cauzale, iar una dintre ele, pentru un parinte sau altul, se va impune a fi mai importanta.

Dificultatile elevilor la invatatura; strategii de depasire a lor

Intr-o logica fireasca a lucrurilor, interviurile au continuat cu intrebari adresate
parintilor despre dificultatile pe care le au copiii lor la invataturd si cum ii ajutd scoala sa
le depaseasca. Reteaua semanticd 3.4 vizualizeazd rezultatele analizei raspunsurilor
colectate la aceasta intrebare.

RETEAUA SEMANTICA 3.4. Dificultdtile elevilor la invatditurd — procesul depasirii lor

_ . [2:31]1154] Ceilalti profesori cind
=1 auzeau..
iZeilalyj profesori cind auzeau de
consultatii ziceau "péi ce, ¢ 5 aga
salarile noastre sint destul de mici."

Q Instruire privind metodele de studin
eficient

% Asigurare cu material didactic €% Ore supli gratuite ansecinta. |ﬁ Reaclia negalivi a unor profesori

strategie

strategie strategie conditie |nt'ervan;|e

DIFICULTATILE COPIILOR LA
€% SUPDRTUL SCOLIT || o conditie cauzals %] iN W‘\TJ“\TUR];

v
—conditie cauzali—m 5.4 RECURGEREA LA MEDITATIT

conditie cauzald conditie cauzald conditie cauzald  conditie cauzald

|ﬁ " Am algamul” mnlmlnrl |§2 Sarcini de invitare in exces ‘ |§2 schimbarea pmfesmilnrl |g} Manuale allernalive|

__, [2:29][139] 5i atunci automat ke duci la
=i 0.
Si atunci aukomat te duci la ore, cd asae
moda, 5i dai o grémada de bani, F&r3 s5
ai certitudinea, la sfirsit, c& auinvatat
cum gi ce a brebuit,
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Dincolo de conditiile cauzale si variabilele de interventie vizualizate in reteaua
semantica care explica fenomenul, credem ca putem vorbi de o metacauza responsabila
in bund masura de dificultatile pe care le intimpina elevii la invatitura in aceasta
perioada de tranzitie a societatii romanesti. Un respondent a formulat-o astfel:

Dificultitile constau in a-i face pe profesori sa-i inteleagd pe copii, §i pe copii sa-i
inteleaga pe profesori.

Se poate discuta pe marginea validitatii asertiunii, dar indiferent de opiniile pro
sau contra, consideram ca ea reprezintd una din cheile Intelegerii stérii de lucruri actuale
din sistemul de invatamint preuniversitar. Problema nu este daca situatia este buna sau
nu, ci este vorba de recunoasterea faptului ca o parte a corpului profesoral este tributara
conceptiei, cunostintelor profesionale, atitudinilor i comportamentelor formate Thainte
de 1990. Profesorii au manifestari care nu tin pasul cu schimbarile sociale produse si,
mai ales, cu orizontul de asteptare al liceenilor format sub impactul difuziunii culturale
ce se propaga mai ales prin canalele media. Discutiile consistente desfasurate in sesiuni-
le de focus grup cu adolescentii vor argumenta mai bine aceasta idee.

Orice incercare de a explica dificultatile elevilor la invataturd trebuie sa se rapor-
teze la o serie de categorii interrelate. Analiza a pus 1n evidentd patru conditii cauzale
responsabile de generarea dificultatilor la invatatura a elevilor: ,,amalgamul” materiilor,
sarcini de invatare in exces, schimbarea frecventa a profesorilor i manualele alternative.
Manifestarea fenomenului declangeazd actiuni/interactiuni de raspuns din partea scolii
si/sau din partea familiei. Suportul scolii consta, de obicei, in trei strategii de actiune:
asigurarea cu material didactic suplimentar, instruirea péarintilor si elevilor pentru
aplicarea metodelor de studiu eficiente si ore suplimentare gratuite prestate de cadrele
didactice. Ultima strategie are drept consecinta reactia negativa a unor profesori si
devine astfel conditie de interventie ce poate determina pe unii parintii sa recurgd la
meditatii, cu consecinta suportarii unor costuri ridicate pentru cei mai multi dintre ei.

Sa explicam in detaliu fenomenul discutat folosind ca instrument de lucru
matricea cu ajutorul careia sortdam si organizam conexiunile dintre categorii. Ea se
numeste paradigma In metoda Grounded Theory, care ne ajuta sa relationam categoriile
ca s contextualizam un fenomen, adica sa il localizam intr-o structura conditionala si
sa identificam cum sau prin ce mijloace o categorie se manifestd (procesul). Structura
conditionald arata ce conditii cauzale produce fenomenul (stilul implicarii), precizeaza
variabilele contextuale si de interventie (interpuse sau intermediare) ce influenteaza
actiunile/interactiunile (procesul), care produc o serie de efecte (consecinte). Cele spuse
sint concretizate Tn matricea 3.1.
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MATRICEA 3.1. Paradigma dificultatilor elevilor la invatatura si procesul depasgirii lor

Sarcini de invi-
tare in exces
,.Materii care ne-
cesitd multa to-
ceala.”

Schimbarea
frecventa a unor
profesori

»De-a lungul
anilor s-au schim-
bat foarte multi
profesori.”

Manualele alter-
native.

»Manualul ales
de scoala cuprin-
de numai o parte
din programa
pentru examen.”

cio-economice si
educationale ale
familiei.

studiu eficiente.

— Ore suplimen-
tare prestate gra-
tuit de cadrele
didactice.

— Recurgerea la
meditatii.

Conditii Strategii de
Conditii cauzale | Fenomen Context . ’ actiune/ Consecinte
’ interpuse e ’
interactiune
Amalgamul Dificultiti |- Situatia socio- |—Reactia nega- |Suportul organi- |— Costul
materiilor ale elevilor |economica gene- |tivd a unor pro- |zat din partea  |ridicat al
Inamalgamul de |la invéatitu- |rald si particula- |fesori fatd de |scolii si/sau me- meditatiilor,
materii niciodata |ra ritdtile ei locale. |orele suplimen-|ditatii: suportat cu
nu stii care este — Trasaturi spe- |tare oferite gra-|_ Asigurarea cu |greu de unii
prioritara. Noi zi- cifice vietii co- |tuitelevilor.  Imaterial didactic [parinti.
ceam ca sint cele munitare. suplimentar de
din care se dau e- — Structura si re- cétre scoala.
xamenele, iar pro- latiile organiza- — Instruirea p-
fesorii ca materia tionale din rintilor si elevi-
lor e cea mai scoal. lor pentru folosi-
importantd.” _ Variabile so- rea metodelor de

Comunicarea scoala-familie

Cunoagsterea componentei comunicarii in studiul relatiilor dintre scoala si familie
este esentiald. Pentru a afla cum se desfasoara, am intrebat parintii cum comunica cu
scoala si ce imbunatatiri pot fi aduse relatiilor comunicationale dintre scoala-familie si

familie-gcoala.

Reteaua semantica 3.5 ne aratd ca interactiunile comunicationale se produc in trei
ipostaze: sedinte cu parintii, convorbiri telefonice si, mai rar, cu ocazia unor ntilniri
informale. Afirmatiile de felul ,,Nu prea cunosc profesorii in afara de diriginte”, ,,Vorbesc
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strict cu diriginta” sau ,,... n special vorbesc cu diriginta si cu profesoara de matematica”,
ne-a dus la ideea cé placa turnanta a comunicarii dintre parinti §i scoala este dirigintele.

Rolul jucat de diriginte Tn comunicare este un lucru bine cunoscut, dar din
raspunsurile subiectilor a reiesit ca virsta si sexul acestuia reprezintd o conditie cu
influentd semnificativd asupra calitatii comunicarii elev-profesor. latd ce spune un
respondent in acest sens:

Sint foarte multe lucruri care nu li se spun copiilor la gcoald, mai ales daca
nimeresc sa aiba un diriginte. Daca au o diriginta, atunci, pornind de la orice, ea
incearcd sa discute mai multe probleme cu ei.

Necesitatea Imbunatatirii comunicarii dintre parinti i profesori a reiesit din relata-
rile subiectilor despre unii périnti care nu participa la activitatile scolii si, implicit, nu co-
munica cu profesorii. Din raspunsuri am putut decanta trei strategii care, din perspectiva
celor intervievati, pot imbunatati relatiile comunicationale dintre parinti i profesori. Pri-
ma se referd la ,,Stimularea interesului unor parinti fata de atentia care trebuie acordata
copilului”, altfel spus educarea parintilor. A doua are in vedere ,,... sd nu se faca de-
osebiri intre copii, toti Sint la fel si au dreptul la invatamint si la opinie” si, cea de a treia
insista pe realizarea ,,mai multor sedinte, intilniri si activitati parinti-elevi-profesori”.

RETEAUA SEMANTICA 3.5. Comunicarea parintilor cu scoala

‘ﬁ La sedinte, in special cu diriginla|

g: Mai multe intilni si ackivitati
parinti-profesori-elevi

‘ﬁ Tntilniri inform ale cu profesorii

strategie

strategie strategie strategie
@ inliturarea discriminarilor si ﬁ B T = i
e T - IMBUNATATIREA COMUNICARII - " ﬁ COMUNICAREA PARINTILOR CU
deosebirilor intre copii Astrategle_.‘ SCOALAFAMILIE a-conditia cauza\a_‘ SCOALA
skrategie conditie cauzals

ﬁ Cultivarea interesului unor pirinti

» i |§} Rolul dirvigintelui in comunicare
pentru educalia copilului

Iy

conditie interventie

_ ., [2:35][199] Cred c3 virsta gi sexul dirigi..

Credcavirstagisesd | . % virsta si sexul dirigintelui

dirigintelui {dac e si barbat i mai
b&tr&n) i opregte =3 comunice,

PARTENERIATE SCOALA-FAMILIE-COMUNITATE

Intr-o cercetare de mare anvergura (Invatamintul rural din Roménia, 2002), pe
baza reglementarilor legislative din O.MEN nr. 4522 din 24.09.1999, se evidentiaza ca
»parteneriatul real dintre scoala si comunitate devine o pirghie importantd a functionarii
eficiente a unitatilor de invatamint” (p. 103). Ne-am propus sa aflam in ce stadiu se
gaseste acest parteneriat ,,real” in unitatile de invatamint preuniversitar din judetul Alba,
cum contribuie el la ridicarea calititii invatamintului, la succesul scolar al elevilor si la

»asigurarea transparentei functiondrii scolii” .
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Importanta si beneficiile parteneriatelor

Intrebarea despre importanta parteneriatelor a fost pusi atit profesorilor si
membrilor staff-ului scoli, cit si parintilor. Reteaua semantica 3.6 vizualizeaza comparativ
ce gindesc si percep cele doua categorii de respondenti despre aceastd problema.

RETEAUA SEMANTICA 3.6. Importanta parteneriatelor

|§2 Contribuie la rdicarea calitatii educa!iei|

‘ﬁ Influenteaza comportamentul copilului |

|§2 incurajeazi compotamentele pozilive|

|§2 Constientizeazd si motiveazd elevii “ Rt = ‘ﬁ ::":I"ur:lzif::: integrarea copilului in
€% Contribuie la formarea personalitatii e et ,”- e
elevilr ~f ------ |ﬁ CFPERSPECTIVA FROFESORILOR 51 STAFF'ULUI' 5 P |ﬁ Faciliteaza contactele cu slréinélalea|

[§% Oblinere de fonduri 5i sponsorizari| e - L ’ [z CF PERSPECTIVA PARINTILOR | .

e ﬁ Ajutorarea copiilor saraci

SSh ‘g} Faciliteaza descentralizarea

|§2 Previn comportamentele negalive| L ‘

administraliva

‘g} Integrarea elevilor in viata comunitaki

ﬁ Specialistii din scoala si comunitate pot
contribui mai bine la rezolvarea
problem elor Familiei si copilului

Parintii au 1incercat in relatirile lor sa aproximeze efectele benefice ale
parteneriatelor de care se pot bucura elevii, scoala si ei personal (Reteaua semantica
3.7). Fragmentele de text inserate in retea ilustreaza pragmatismul abordarii de catre
parinti a parteneriatelor, beneficiile directe pe care cred ca le pot aduce categoriilor de
actori sociali implicati.

RETEAUA SEMANTICA 3.7. Beneficiile activitdtilor de parteneriat

. [5:19][176] Dacd ar avea activicstie _ . [1:30][174] Mi-ar fi mulk mai ugor s5 mé
= aces.. i‘ a..
Dacd ar avea ackivitdtile acestes |a Mi-ar Fi mult mai ugar <5 mé ajute §i
sc0ald, noi, parinki nu ar mai trebui 55 altcinewa, mai ales ci sint destul de mult
cauEam g3 platim profesari & facd | -----. P Tt kimp la serviciu, 5i dac se mai ocupd §i
copiii ore in particular pentru cd este scoala aga cum trebuie de copii tuturar
destul de greu cu banii, . ne-ar Fi mai usor,
__, [2:47][294] Cred c& mi-ar plécea s sti . [3:27][189] Denarece copilul vede c el
:I [ =3 nu..
Cred ca mi-ar placea 3 stiu c3 esten Deoarece copilul vede cd el nue
sll%uranga a_tuncl C“?tdf la SEU‘?‘LEJ Ll important doar pentru mama si pentru
placea ca 5i comunitatea sa aibd grija g tata gi c& de el | doare 5i pe akcneva,
54 ia atituding 53 nu se vindd in licee P E hine pentru perceptia copiului cd veds
i drogur, alcool 5i albe asemenea lucruri, -- acest inkeres,

_, [1:32][190] Cred c& ar fi bine 53 doteze
=l
Cred c ar fi bine =5 doteze gcoala cu
mai multe materiale didactice si & mai
sponsorizeze gi primatia cke ceva ca
scoala s3 arate mai bine.

_ . [1:31][183] Poate c8 ar avea mai multd
=] inc..
Poate cd ar avea mal multd incredere in
oamenii din jurul ei 5i pe de alt3 parte
poate i mai mult timp liber,

Q Scoald 5

_ . [2:441317] Cred c dacd ar fio _7_,»-"_(
2‘ colabarar.. -

Cred c4 daci ar fi o colsborare mai ﬁ BENEFICIILE ACTIVITATILOR DE
bund, profesorilor le-ar fi gi lor mai ugor PARTENERIAT

58 £ind arele si nu ar mai Fi atit de multe
probleme de discipling, Atunci s-ar putea
dedica mai mult actului de invatare.
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La acestea se adauga aspecte mai subtile, care fac apel la consideratii psihologice,
morale si sociale. In acest sens, parintii spun despre parteneriate:

S1: Pot constitui un stimulent pentru copil, fiind implicat si in activitatile comunitatii.

S2: Sint destul de multe probleme cu care te confrunti ca parinte, probleme mai sensibile
care trebuie discutate cu un copil si poate, ca parinte, ti-e jena sa le abordezi, dar un
dascél sau un psiholog altfel ar discuta cu copiii, cred ca ar sti cum sd puna problema.

S3: De multe ori nu stii cum sa pui problema ca sa fie bine, de aceea cred ca e necesar ca
cineva sa se ocupe de variatele situatii in care se pot gasi copiii, nu numai de materiile
de examen.

S4: Ar fi foarte bine s existe cineva la scoald care sa poatd evalua copilul ce aptitudini si
inclinatii are §i sd ma poata orienta §i pe mine ca parinte sa stiu in ce directie sa-| ajut
mai mult.

S5: Ar fi bine venite si eficiente intllniri cu medici si alte persoane publice care si le
prezinte elevilor aspecte practice de viatd, pentru a sti sd se descurce in situatii
diferite.

S6: M-ar interesa sa fie organizate actiuni in care sa fie invitati psihologi care s& vorbeasca
deschis cu copiii despre problemele pe care acestia le au; astfel de actiuni ar mai putea
implica si doctori. Cred ca toatd lumea ar beneficia de ele.

Starea actuala a parteneriatelor

Intrebarea la ce fel de activitati de parteneriat au fost implicati parintii in anul
curent a produs respondentilor mai intii o usoard nedumerire sau uimire, dupa care ras-
punsurile au demonstrat ca cele discutate mai inainte — importanta parteneriatelor,
activitatile pe care le doresc implementate si beneficiile de care se pot bucura ei, copiii si
scoala — sint si ramin, mai mult sau mai putin, intuitii ale profesorilor, staff-ului scolii si
parintilor din Comitetul Reprezentativ. Ilustrdim afirmatia cu citeva raspunsuri ale
parintilor intervievati.

S1: La scoald, cind ne intilnim la sedinte cu diriginta, in afara de faptul ca ne spune: asta
este programa, atita trebuie copilul si invete la mate, atita la roméana, si fie copii
cuminti, sa invete, altceva nu povestim.

S2: Pind acuma nu am vizut s fie ceva activitati care sa implice si familia si scoala si
comunitatea, deci nu exista aga ceva.

S3: Niciodata nu s-a pus problema unei activititi de parteneriat care sa implice si pe
parinte, si scoala si primaria. Fiecare are segmentul lui de care se ocupa: tu ca parinte
acasd vezi de copil, scoala isi vede de invitat, ... dar pind acuma si se faci asa ceva,
... sau eu s mi gindesc la asta, ... nici nu stiu la ce.

Raspunsurile de acest fel ne indreptitesc sa spunem ca multimea strategiilor
enuntate de profesori, de membrii conducerii scolii sau ai Comitetului Reprezentativ al
Parintilor vizualizate in reteaua semantica 3. 2 sint, Th mare parte, doar deziderate.

Ce am aflat despre implicarea familiei In educatie si despre modalitatile prin care
scoala atrage parintii la activitatile ei ne-a oferit oportunitatea evaludrii starii actuale a
parteneriatelor scoala-familie-comunitate (Reteaua semantica 3.8).
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Analiza a identificat doud conditii cauzale raspunzitoare de starea actuald a
parteneriatelor scoala-familie-comunitate: (1) cadrele didactice nu cunosc teoria si practica
parteneriatelor si (2) nu se realizeaza obligatia scolii si a profesorilor ei de a invata parintii
sa colaboreze cu scoala. Evident ca cele doud cauze se impletesc. Vocile respondentilor
inserate in casetele retelei semantice ilustreaza si intemeiaza asertiunile analitice.

Daca ne raportdm la continutul activitdtilor de parteneriat discutate, credem ca
activitatile de rutind desfasurate in scoli, conceptia, atitudinile si comportamentele
profesorilor si parintilor ne indreptatesc sa vorbim doar de existenta unor relatii intre
scoald, familie §i comunitate, nicidecum de parteneriate. Mentinind totusi termenul
consacrat in literatura de specialitate, reteaua semantica vizualizeazd concluzia ca, in
acest moment, caracterul formal reprezintd proprietatea definitorie a parteneriatelor.

RETEAUA SEMANTICA 3.8. Starea actuald a parteneriatelor

_ . [5:3]45] ... rolul este al nostr, &l d..
£2 Nu se indeplineste obli fesoril .o rolul este al nostru, al dascalilor, noi
de ainvita parintii sd colaboreze cu | trebuie s&-i Facem pe périnki & inkeleags
scoala care este rolul lor si care este
modalitatea de a colabora cu gooala,
cu conducerea soolii 5 dirigingii clasei.
conditie cauzald
_, [14:2][37] Sroala-Famiia-comunitatea
_ =1 tre..
= STAREAACTUALAAl | e
[5:12][90] Moi ne limitsm la a le cere ba.. ﬁ}
g] ,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, PARTENERIATELOR | ---------=---==--- Seoala-Familia-comunitatea
Moi ne limitam la a le cere bari, bani tVEbU!E_ 54 fie |r|1b|nat§ dar, din
pentru Fondul scoli, fondul clasei si s3le nefericire, ele sink mai mulk paralele.
mai scriem acolo cite o notitd cind e de . - .
vy, de requid este proprietate conditie cauzald
) .
- - — o -Fnrlnalé Cadrele didactice nu cunosc teoria si
— [5:1][33] La noi parteneriatul sooal3-fa. . R M ﬁ practica patteneriatelor

La noi parteneriatul scoald-Familie se o " | ot
limiteazd doar la a alege un comitet de este asnat cu consecints
parinti 5i il scriem acolo intr-un caiet si a4
cam atita este parteneriatul... mai Facem Limba de I ie alimsei
dite o sedintd cu parinti din cind in cind 5i $% Lim alse .e'“: - expresie a lipsel
cam atit. b espre p

Interpretarea raspunsurilor la intrebarile despre parteneriate pune in lumina folo-
sirea de unii respondenti a limbii de lemn prin care incerca in relatarile lor surmontarea
realitatii. Reteaua semantica 3.9 prezinta analiza de tip hipertext a spuselor unui subiect
ce ilustreaza ,,limba-fantoma” (Fr. Thom, 1993) prin care se estompeaza realitatea.

Surprindem aici o importantd secheld a gindirii de tip orwellian din societatea
romaneasca de azi, unde incd multi oameni gindesc si vorbesc in tiparele limbii de lemn
pentru a escamota adevarurile realitatii. Manifestarea acestui fenomen este, pe de o
parte, o consecinta a lipsei de cunostinte a intervievatilor despre ce inseamna cu adevarat
teoria si practica parteneriatelor scoala-familie-comunitate, iar pe de altd parte este un
argument Tn plus pentru caracterul formal al functionarii lor in sistemul de invatamint
preuniversitar. Credem ca fatd de aceasta stare de lucruri cadrele didactice sint respon-
sabile In micd masurd deoarece pur si simplu problematica conlucrarii, a parteneriatelor
cu familia §i comunitatea pe toate treptele de pregatire institutionala pe care le-au
parcurs, a fost tratati sumar si fira consistentd. Insi reflexul folosirii limbii de lemn
pentru cosmetizarea realitatii apartine celor care Inca nu au reusit sa se debaraseze de el.
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RETEAUA SEMANTICA 3.9. Limba de lemn — un exemplu

= = __, [22:3]035] Tn primul rénd Familia este ce..
= !:22t.1][31] Dac scoala asigurd _, [Eze]ea] Tn epoca in care noi trdimnu .. —‘E P T N
7] instructia.. E! ____________________ In primul rind Familia este cea care
----- e T T TG » trehui 53 ne sprijne in edcatia marala,
Dacd scoala asigurd instructia, asiourd 51| continuat—w desfisura procesdl instructiv-sducativ —explici—p dar in acelagi timp, familia 5 comunitatea
e_ducat;la,_ ace_asta trebuie 53 fie \ntregjta F&& un partensriat trebuie 53 ne sprijine din punct de
5l de Famille 5i de comunitate, O scoald scoalé-famile-comunitate wedere material, mai ales ca noi tr3im si
modernd nu poate funchiona f&rs aceste 2 ne desfasurdm activitatea intr-o
doud elemente, economie de piats.

dezvoltd

H __ . [22:4][49] Din aceste activitati noi am v,
[£% 2.1.1. Limba de lemn - expresie a lipsei . [22:5][56] Din acest punct de vedere S

cunostintelor despre parenerate =1 sc0a.. Din fa_:e_st'e aEtMtfitl noi am wruk s3
Farniliarizam Familile si comunitates cu

nioile cerinte ale reformei din domeniul
inwatEmintului, findcd numai cu un
inwatEmint de tip nou scoala romaneascsd
se poake incadra in ceea ce se numeste
scoald europeand.

a—justifics

Din acest punct de vedere scoala si-a
F&cut dataria, dar si familia si
comunitatea.

Redam un punct de vedere diferit de cel de mai inainte, pe care il vizualizdm in
reteaua semanticd 3.10. El reprezintd un argument in plus pentru evaluarea ,,parteneri-
atului” scoala-familie ca formal. Respondentul — profesor la o scoald generala — arata
mai ntii ca sint multe posibilitati de a face parteneriatul ,,adevarat”, ,real si sigur”. El
realizeaza importanta sedintelor cu parintii desfasurate in alte forme si cu alte continu-
turi. Pentru a exemplifica, respondentul discuta importanta unor cursuri de formare a pa-
rintilor in care s se explice acestora ,,ce Inseamna o regula in familie, ce inseamna o pe-
deapsa cind n-ai respectat regula, ce inseamna o lauda, un stimulent cind il acorzi”. In-
voca apoi multitudinea de actiuni culturale si sportive pentru elevi la care sa fie invitatii
si parintii, iar in final vorbeste de necesitatea colaborarii cu agentiile specializate, asa
cum sint cele de sanatate sau de interventie antidrog.

RETEAUA SEMANTICA 3.10. Parteneriatul ,,adevéirat” — un punct de vedere

rimul rind s3- Facem sa F.

el 3 facem s fie
adevdrat, =3-1 facem 4 fie real 5i sigur,
c& aici existd multe posibilitati de & face

oate colabora cu tok felul.

! o] bara cu tot felul de
acest parkeneriat, organizatii sau cu Centrul de S&ndtate
Publics, Centrul Antidrog.

discutd __, [5:6][67] Am absolit 0 scoald pentru T
Hra continuat
Am sbsolvit 0 gcoald pentru
__ ., [5:5][60] Sedintels cu parinti care des. parink 'E""d? L) Fns_t E—"" G5 d? FET‘E"E El
= Bl RIS SR T [5:71[84] Putem Face actiuni culburale c..
Sedintele cu printi care desigur trebuie eSSk iniinir Cu paringi pgr_lodlca, _li """"""""""
s3 rémind in continuare, dar sub altd RenulcalE] ”IE tolj gtiu 53 fie paring], ”ul Putem Face actiuni culturale cu eleviiin
Form; sedinta cu parinti trebuie s3 fie o) o oyes e:ﬁ:fua ;,‘E;‘EIEFT::;:‘: gggént‘ér?;::ﬁaa _dezvalti_p care s& invitdm parintii, putem Face
sedingd celda, degajats, s4 fie o ald p h P d M indest P i ap: ackiuni, intreceri spartive in scoald, intre
atmosferd, se poate sta chiar la o ureche”, dupa cum gindegte =au alti nici scoli, périntii 55 ne fie aldtur, 53
cafea... 58 nu mai aducem doar acele BT I T T participe g ef afectiv, s§-i mplicim,
inFarmatii negative parintior 5i prin asta sau o decizie 5i atundi bineinteles c3
& indeprtdm de scoald, aceste cursuri ar fi binevenite s3 explice
périnkilor ce inseamns o reguld in Familie,
ceinseamnd o pedeapsa dind n-ai
respectat o reguld, ce inseamnd o
laud&, un stimulent, cind il acorzi,
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CONCLUZII

Cercetarea comparatd a perspectivelor parintilor si ale profesorilor a incercat sa
conceptualizeze mai intii implicarea familiei in educatia copiilor, participarea parintilor in
activitatile scolii si legaturile scoala-familie-comunitate din perspectiva teoriei intersectarii
sferelor de influentd, care se concentreaza pe complexitatea interrelatiilor ce afecteaza sa-
tisfactia si performanta scolara a elevului. Importanta raportérii la aceastd perspectiva te-
oreticd nu constd numai 1n identificarea formelor diferite de implicare a parintilor, dar de
asemenea in recunoasterea ideii potrivit careia implicarea lor in educatia copiilor si legatu-
rile familie-scoald nu sint statice, ci un fenomen complex care este influentat de caracteris-
ticile sferelor de influenta si de natura interrelatiilor ce se produc prin intersectarea lor. Im-
plicarea parintilor poate, prin urmare, varia prin factori ca virsta elevului si nivelul clasei,
fundamentul social si educational al familiilor, experienta acestora, politicile scolii
(Epstein, 1992). Aceasta perspectiva aratd importanta extinderii cunoasterii existente refe-
ritoare la felul in care implicarea familiei §i viata elevului se schimba de la clasele gimna-
ziale la cele de liceu, la factori ce influenteaza schimbarile observate si efectele lor asupra
progresului elevului.

Motivati de invitatia de a vorbi despre sperantele pe care le pun in copiii lor, parintii
au aratat ce fac ca sa ii ajute acasa si la scoala. Relatind experienta traita, ei au descris rela-
tiile cu scoala, au aratat ce 1i determina sa mearga acolo si ce fel de activitati desfdsoara in
sprijinul copiilor. De asemenea, parintii au vorbit despre felul In care ei incearca sd rezolve
dificultatile la invatdtura ale copiilor §i cum intervine scoala pentru a-i ajuta sa le depaseas-
ca. In sfi rslt parintii au relatat cum comunica cu $coala pentru a fi la curent cu activitatea
copiilor si pentru a participa la activitatile la care sint solicitati.

Este clar ca evaluarile si consideratiile facute de parinti nu se raporteaza la strategi-
ile si comportamentele consacrate in domeniu, care ar fi trebuit dobindite printr-o activita-
te de instruire sistematicd, fie individuala, fie colectiva. Nici profesorii nu detin un bagaj
de cunostinte consistent privind teoria si practica relatiilor dintre scoald, familie si comuni-
tate. Asertiunea este sustinutd in situatia in care comparam cele relatate cu conceptualizari-
le izvorite din studiile empirice ale procesului implicarii parintilor in educatie, prezentate
in capitolul dedicat suportului teoretic si empiric al parteneriatelor.

Procesul analitic a aratat cd aproape toate familiile sint interesate ca proprii lor copii
sd aiba succes §i incearca sa tind legatura cu scoala. De asemenea, este limpede ca cei mai
multi profesori si cadre didactice din conducerea scolilor doresc sa implice parinti 1n
activitatile educative, insa o buna parte din ei nu stiu s conceapa si sa gestioneze relatii de
parteneriat eficiente.

Ordinul MEN nr. 4522, pe care l-am mai mentionat, asigura posibilitatea ca fiecare
unitate de invatamint sa incheie un contract-cadru intre scoald si comunitate (Consiliile
Locale, Consiliile Reprezentative ale Parintilor, agentii economici), astfel ca integrarea
scolilor si liceelor in comunitatile locale se realizeazd din punct de vedere financiar.
Acelasi ordin arata cd descentralizarea i autonomia institutionala sint reglementate n
scoli si licee in planul curriculum-ului, al folosirii resurselor extrabugetare si al angajarii
propriului personal didactic. Dincolo de acestea, care sint in esenta masuri administrative
necesare, realizarea parteneriatelor functionale presupune insa un sistem de activitati
stiintific elaborate, cuprinse intr-un plan pe termen scurt (1 an) si mediu (3 ani), cu obiecti-
ve si responsabilititi clare. Inainte de toate este nevoie de instruirea profesorllor a cadrelor
de conducere din scoli si licee, de atragerea resurselor si serviciilor comunitatii in sprijinul
scolii i nu Tn ultimul rind, de acumularea de catre parinti a unui bagaj de cunostinte si
abilitati practice necesare implicarii corespunzatoare in educatia copiilor. De toate acestea
este responsabila fiecare scoald sau liceu Tmpreuna cu institutiile comunitare de profil.
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Capitolul 4

PARTENERIATUL SCOALA-FAMILIE
PERSPECTIVA ADOLESCENTILOR

IMPLICAREA PARINTILOR IN ACTIVITATILE DE INVATARE ACASA

Tn cadrul grupului primar al familiei relatiile interindividuale sint directe, la fel si
relatiile de comunicare, ceea ce Inlesneste cunoasterea reciprocd, aparitia raporturilor
afective, a normelor, atitudinilor si comportamentelor specifice. Prin actiunile ei, familia
functioneaza ca mediator intre individ si alte parti ale societatii, asa cum este scoala.
Pentru aceasta ea trebuie sa isi indeplineasca obligatiile sale educationale de transmitere
a modelelor culturale si a statutelor sociale. Din aceasta perspectivad in cercetare ne-am
propus sd aflam cum, in ce conditii si contexte se implica parintii i alti membri ai
familiei Tn activitatile de invatare ale adolescentilor, care sint strategiile sau tacticile de
rutind prin care cei implicati rezolva problemele si dau forma fenomenului studiat.
Totodata, intrebarile au urmarit sd provoace raspunsuri care sd evidentieze efectele
actiunilor/interactiunilor actorilor implicati, diversitatea consecintelor generate.

Formele implicarii

Analiza a surprins mai intii o serie de forme ale implicarii parintilor in activitatile
de invatare acasd, care au format familia cod 4.1 (Cod Family in engleza). Ele au izvorit
din analiza transcriptului discutiilor desfasurate in sesiunile focus grup, descrierile
participantilor fiind conceptualizate sub etichete cit mai apropiate de spusele lor.

FAMILIA COD 4.1. Formele implicarii parintilor in activitatea de invagare

ﬁ Incurajiri | indemnuri | sFatori |
sugeskii

- ’|§2 Suport material si l'inam:iar.

L i £% COMUNICARE

[€£% CF:FORME ALE IMPLICARIT PARINTILOR I ACTIVITATES DE INVATAREf| - oo oo oo [£% Legitura cu scoala

el ___h__""‘|§2Eontml;iveriﬁcare.

Tl |§? Reprosuri | atentionard I

|§2 Restrickii | vefuzur | impuneri.
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Tipuri de comunicare parinti-adolescenti. Din paleta variatd a formelor identificate,
comunicarea reprezintd o prezentd permanentd si specifica in sfera interactiunilor dintre
parinti si adolescenti. Tipurile comunicéarii produc actiuni/interactiuni intre actorii sociali
ai familiei, adica strategii sau tactici de rutind ce contribuie la definirea unui stil sau altul al
implicarii parintilor in educatia elevilor de liceu. Trei tipuri ale comunicarii: functionala,
negociere si de rutind au fost puse in evidenta de procesul analitic al datelor, ele fiind
denumite cu cuvinte apropiate de cele spuse de participanti. Tipurile sint prezentate in
reteaua semantica 4.1 si ilustrate cu citate din relatarile participantilor la focus grup.

RETEAUA SEMANTICA 4.1. Tipuri de comunicare intre périnti si adolescenti

: [3:5]044] Alaturi de bani, educatia mea ..

Alaturi de bani, educatia mea este
_______________ sprijinitd de cuvintul parinktelui mew, Mai
kot tirpul purtEm discutii 5i primesc
indrumari dintre cele mai bune i mai calde
cu pukintd,

__. [+:87][16] Implicarea lor de zi de zi con,,

ﬁ COMUNICAREN _ |%Dewtind|] _________________ Implicarea lor de zi de zi constd in dteva

inktrebari pe care le-ag numi de
complezenta.

[1:23][73] Mici acum nu-si argumenteazd

Mici acurn nu-5i argumenteaza refuzurile,
__________________ dar Fac eu gurd 5i pind la urma obtin
argumentele siin cele din urm& cddem de
acord. Cind nu puteam s3 cidem de
acord, iar eu ma supdram, tok & veneau
l& mine cautind s& ne imp&canm.

Gruparea formelor de implicare din familia cod 4.1, dupa criteriul prezentei si
intensitatii manifestarii lor, genereaza patru categorii relativ distincte ale implicarii
parintilor: activd §i constantd, limitatd, excesiva (autoritard), redusd sau respingere
parentald*). Avind in vedere natura si caracteristicile raporturilor din familie ce vizeaza
ansamblul educatiei familiale, adica ,,stilul educativ”’ al acesteia, devine clar ca in
contextul ei se realizeaza si implicarea parentala in sprijinul succesului scolar, fapt ce ne
indreptateste sa spunem ca cele patru categorii pot fi numite ,,stiluri de implicare”.

Stilurile implicarii
Stilul implicarii parentale active si constante. Acest stil este caracterizat printr-o

combinatie echilibrata si flexibild intre oferirea suportului material si financiar conforta-
bil, afectiune si sustinere (indrumari, incurajari, sfaturi si recompense) a activitatii scola-

" Intr-o anchetd relativ recenta despre climatul (stilul) educativ, cercetdtorii portughezi
identifica patru reprezentiri ale adolescentilor: (1) intelegere si sprijin parental; (2) autoritarism
parental; (3) respingere parentald; (4) injustitie parentala (E. Staciulescu, 2002, p. 99). Primele
trei stiluri au corespondent 1n categorizarea rezultata din analiza.
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re a adolescentului, pe de o parte, verificare, atentionare si exigenta in evaluarea ei, pe
de alta parte.

Reteaua semantica 4.2 vizualizeaza setul de proprietéti ce definesc stilul implica-
rii active §i constante a parintilor in educatia copiilor. Suportul afectiv, suportul material
§i financiar, comunicarea functionald si actiunile — cele patru proprietati ale acestui stil,
se manifesta conjugat si permanent. Accentul poate fi pus mai mult pe unul sau altul din
atribute, dar nici unul nu poate lipsi complet. Toate acestea sint sustinute in reteaua
semanticd 4.2 de vocile participantilor care relateazd despre implicarea activa si
permanenta a parintilor in educatia lor.

RETEAUA SEMANTICA 4.2. Stilul implicdrii active si constante

ﬁ Suport afectiv
Ajutorul lor eske unul de neinlocuit i este
cel care ma imb3rbateazd si ma
energizeazd de Fiecare data cind ma aflu
in dificultate. .. .Ei m3 sprijind perpetud,
acasa am Fost inconjurat dintotdeauna cu
o caldurd de invidiat,

ﬁ Suport material si financiar
In general, cred c3 asta predomin la
toki, 3 i ofere suportul necesar
——— v EtErii,

este proprietate

eske proprietate

% STILUL IMPLICARTI ACTIVE 51
CONSTANTE

F—ste proprietake

ﬁ Comunicare funcltionala
... discukd cu mine despre gcoald; L. imi
spun mered ce e bine si ce nu e bine 53
fac;y ... maintreabs dacd mi-am Facuk

este proprietate bemele.

[6:6][14] M3 inkreabd in fiecare zice n..

= e 2 Actiuni

M3 intreabs in fiecare zi ce noke am luat, . . .
.10 58 intereseazd constant la scoald de

curn a fost la sooald, cum mE inkeleg cu . =
profesorii, Parinki mei discuta cu mine nutg 5i de cumPprtlgment;v.;. part|E||3a la
despre scoald, se implicd, vin la scoald, sedintele e parintfi; ... ma indrums la
md Tndruma la tema daca trebuie, teme; ... mé verifics,

Stilul implicarii parentale limitate. Din analiza datelor colectate a reiesit ca acest
stil de implicare ,,limitat”, ,,sporadic”, ,,partial” (categorii in ,,vivo”), pare a fi cel mai
comun. lata vocile semnificative ale adolescentilor: ,,Din punctul meu de vedere este o
implicare partiala”, ,,Se implica sporadic parintii mei” sau ,,La mine se implica pina la o
anumita limita”.

Ca sa explicam in detaliu acest stil de implicare folosim ca instrument de lucru
matricea 4.1.
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MATRICEA 4.1. Paradigma stilului implicarii limitate

. Strategii de acti- .
Conditii cauzale| Fenomen Context 8 o Consecinte
’ une/inzeractiune ’
Concentrarea Stilul implica-|— Situatia socio-eco- |— Comunicare: — Afective, ati-
interesului pe rii limitate a| nomica generala si limitat3; tudinale si
rezultate parintilor 1in| particularitatile ei |- Prezenti rard la comportamen
. . educatia ado-| locale; scoald; tale;
Situatii limita lescentilor — Trasaturi specifice |- Tncredere in — Adolescentul
Lipsa timpului vietii comunitare; adolescent. dobindeste
. — Structura si relatii libertate de
Evaluarea pozitiva N . .
oo organizationale din decizie;
a situatiel <
’ scoala; — Adolescentul
— Variabile socio-eco- isi asuma res-
Status ridicat nomice si educati- ponsabilitatea.
onale ale familiei.

Vocea unui subiect aproximeaza strins esenta stilului implicarii limitate astfel:

Din punctul meu de vedere este o implicare partiald. ... O participare serioasd din
partea lor am intilnit numai cind problemele solicitau imperios solutii, in rest imi
par rezervati, aproape absenti, implicarea lor de zi de zi constind n citeva intrebari
pe care le-as numi de complezenta.

Concentrarea interesului pe rezultate este una din cauzele generatoare ale stilului
implicarii limitate a parintilor. Ea este invocata de participanti in formulari de genul:

S1: Pe ei ii intereseaza sa am note mari, $i mai putin esenta.

S2: Se intereseaza sa nu fug de la ore si sd nu ramin corigenta.

S3: Ma intreabd daca am trecut clasa. Rar vin la scoald, doar atunci cind suna diriga sau
directoarea.

Pattern-ul acestui stil de implicare al parintilor isi are rddacinile uneori in

situatiile limita in care se pot gasi adolescentii. Un participant vorbeste despre acest
lucru in felul urmator:

Parintii mei se implica si ii implic numai cind ma gasesc in situatii limita, iar ei pot
stopa agravarea lor.

Credem ca lipsa timpului, considerata ,,resursd limitata” de elevi, si evaluarea
pozitiva a situatiei, Sint conditii cauzale care interactioneaza in multe contexte si
genereazd pattern-ul stilului implicarii limitate care, uneori, are consecinte pozitive
surprinzatoare, asa cum este Cistigarea libertatii de decizie de catre adolescenti i,
implicit, asumarea responsabilititii. In asemenea cazuri, totusi, veghea parinteasci
ramine prezentd, aga cum putem remarca in interventiile ce urmeaza:

Ai mei au o viziune sdnitoasd asupra educatiei: ,,Pind ce ai mers la scoald
(generala, subl. ns.), ne-am ocupat de tine, acum ca ai pasit in altd lume (liceu,
subl. ns.), te vei forma acolo in baza a ceea ce ti-am oferit.” Existd si o nuanta:
daca totusi tendintele mele comportamentale deviaza mult de la ce ei cred cd e
bine, mi se atrage atentia. Ferm chiar.
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Observam din cele spuse mai inainte ca declinul participarii parintilor la educatia
copiilor este exprimat suficient de limpede. In aceeasi idee, un alt participant spune:

La mine este simplu: serviciile parintilor mei nu le permit si imparta prea mult
timp cu mine, iar in scurtele ragazuri, lucrurile pe care le discutdm par sa le fi
inradéacinat o parere buna despre mine; In concluzie, pot spune ca mi-au lasat totald
libertate, iar cind verificd maniera in care m-am preocupat de mine par multumiti.

Parcimonia cu care parintii Impart timpul cu copiii lor, interesul limitat numai la
Citeva aspecte, produc efecte pe care adolescentii le percep si le constientizeaza ca
frustrari.

Nu primim timp pentru ceea ce noi consideram a fi important, adica ei nu ne
inconjoara acolo unde sintem cei mai buni sau atunci cind ne doare cel mai tare.
Lor, am observat, le place atit de mult confortul unui: Ai luat note mari? i;i mai
trebuie ceva? Cind mai aveti sedinta? etc., si se feresc cit pot de evenimentele
delicate pe care noi le parcurgem, invocind motive, imi permit sa spun, infantile.

In sfirsit, statusul ridicat al unor parinti face ca implicarea si cunoasci o
manifestare neobignuitd, care numai plasatd in conditiile de context poate deveni
comprehensibila.

Se implica sporadic parintii mei. $i, cum au functii inalte, au ajuns ei si 1i

convoace pe profesori ca sd discute situatia mea scolard. Recunosc cd nu este o

metoda tocmai ortodoxa, dar ei reusesc.

Stilul implicarii parentale autoritare (excesive). Acest stil de implicare a
parintilor in educatie este mai complex decit celelalte pentru ca perceptia lui este cel mai
putin dorita si, totodatd, mai greu de suportat de adolescenti. Conceptualizarea stilului de
implicare ca excesiv a izvorit din relatari de felul urmator:

S1: Se implica mai mult decit mi-as fi dorit vreodata.

S2: Imi repeta intr-una: ,.invata, invata, ci pentru tine o faci” sau: ,,Ai carte, ai parte”.
S3: Se tin toata ziua de capul meu: ,,invata, invatd”.

Stilul, descris in cuvintele unui adolescent, suna astfel:

De implicat, se implica si chiar prea mult. Vor sa stie tot ce se petrece la scoald, ce
activitati au avut loc, nu pierd nici o participare. Timpul liber pe care ar trebui sa-|
am, ei consider ca ar fi indicat sa il exploatez si incepe sirul lecturilor particulare,
al orelor suplimentare, incit pot spune ca nu mai stiu care-i familia i care-i scoala,
sint amindoua la fel de sufocante.

Analizat si vizualizat in reteaua structurii si procesului (Reteaua semantica 4.3),
stilul are cauza majora in neincrederea parintilor fatd de adolescenti, la care se adauga
manifestérile parintilor autoritari de felul supunerii copiilor unei critici permanente si
constante. Variabilele intermediare sint mentalitatile si comportamentele ce caracterizeaza
viata comunitdtilor din orasele mici si/sau ,,0bsesia” facultatii pe care o manifestd unii
parinti, mai ales cei care, dintr-un motiv sau altul, nu au dobindit o educatie superioara.
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RETEAUA SEMANTICA 4.3. Stilul implicarii excesive (autoritare)

€% "LUPTA IN TRE GENERATII" .

€% Parinti autoritari, "traditionali" || —-onditie cauzalé—r|

T

COMTEXT

_-'—"'-'—FH—-_
ﬁ Comunitate mica . "
conditie cauzal3 condifie cauzala
\\\x Atitudini negative

consecin;é""'"—#'
—conditie cauzals_o [E2 STILUL IMPLICARII EXCESIVE A . :
(B Nencrdere]) comio coueatg B3 ST MPLICHIL EXCES — .
4 conserints
conditie interverkie |§§ Insatisfaclie | stres | fmslrare.

€2 "Obsesia” faculli;ii'

Spusele unei adolescente ilustreaza demersul analitic astfel:

La mine citeodata se prea implica si de aceea mai am si certuri cu ei, ai mei sint asa
traditionali si dacd e sd ies eu din tiparele tuturor nu e bine ... si fiu eu ca toatd
lumea, probabil ci le e si frica de gura lumii, cred ca daca am sta intr-un orag mare
nu ar fi asa.

In privinta neincrederii manifestate de parinti, adolescentii o releva drept cauza in
formulari de genul:

S1: Ar trebui totusi sd aiba mai multa incredere in mine, stiu sa am grija de mine,
sa fac alegeri potrivite.

S2: Se implicd in toate modurile cu putintd. ... Mama abia asteapta sa fie vreo
sedinta sd afle tot ce misca 1n scoald, vrea sa fie convinsa cd nu fac parte din
vreun cerc dubios cu care sd ma ocup de cine stie ce prostii.

Consecintele implicarii autoritare sint variate, ele incep cu insatisfactia, stresul
sau frustrarea produsid adolescentilor, pot trece prin frecvente ,,certuri” intre parinti si
adolescenti sau sa genereze atitudini negative din partea lor. Nu este strain acestui stil
impunerea unor decizii autoritare in momentul alegerilor ce privesc adolescentul care,
uneori, sint luate impotriva dorintelor si aspiratiilor lui. Iatd un astfel de exemplu:

... din nefericire, parintii stiu sa se bage chiar la examene si sa iti dea sfaturi pentru
profilul ce trebuie urmat. M-au obligat sd merg la informatica si incd nu mi-am
gasit locul 1n clasa asta de info.

,,Obsesia” facultatii este invocata de mai multi subiecti In formulari variate:

S1: Parintii mei nu au avut posibilitatea de a face o facultate i vor ca macar eu sa
fiu realizat si Sint cam obsedati de chestia asta. ... Acum eforturile lor sint de a
deveni cit mai bun la scoald ca sa pot intra la o facultate buna, si sd ajung mare
de tot.

S2: ... imi tot repetd sa invat sa intru la facultate, sd-mi fac si eu un viitor, sa am o
cariera.
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S3: Si-ar dori sa invat mai mult, astfel incit sa obtin un viitor mai bun prin scoal,
si-ar dori o educatie clt mai elevata pentru mine, sd am o cariera si si nu ajung
doar o simpla muncitoare.

Analiza a relevat cd lupta dintre generatii este un atribut al stilului implicarii
autoritare, subiectii au declarat ca ,,... exista cu siguranta o luptd intre generatii”. O voce
vorbeste despre acest lucru fara echivoc astfel:

Pot sa spun ca e o lupta Intre generatii, pentru ca parintii deja 1si pierd din autoritate si

observa la copii ceva care le scapa de sub ming, chiar daca nu e ceva riu, e ceva ce

nu le mai apartine lor, apar idei proprii si poate mai bune decit ale lor. La faza asta ei

nu sint de acord din cauza orgoliului, poate si un instinct de posesiune.

Reteaua semantica 4.4 prezintd structura conditionald si procesul ce explica
conflictul dintre generatii. Interpretarea ei ne spune ca ,,traditionalul” comportament al
parintilor reprezintd cauza generatoare a manifestarilor specifice autoritarismului in
educatia familiala. Chiar parintii animati de ,,idei moderne”, in limite mai reduse,
intretin acest conflict.

RETEAUA SEMANTICA 4.4. ,, Lupta intre generatii”

PARINTILOR iN EDUCATIE

|£% Parinti cu "idei modeme” || __influents [§% "LUPTAINTRE GENERATII' || o - ivic conzals_ 64 STILUL IMPLICARII EXCESIVE AI

LY

conditie interventie conditie cauzald - "
- conditie cauzal3

ﬁ Rezistenta la schimbare sste asociat U gg Parinti auloritari, "traditionali"

Un rol semnificativ il joaca variabila interpusd a rezistentei la schimbare, ce
caracterizeaza comportamentul unor parinti. Stim cé spre deosebire de alte domenii ale
sistemului social, cultura este mai inceata la schimbare deoarece oamenii opun rezistenta
considerind ca pierd valori si credinte importante. Aceasta creeaza o situatie pe care so-
ciologii 0 numesc tensiune, Intirziere culturala (in engleza, cultural lag). Intr-o aseme-
nea situatie o valoare, norma sau credintd persistd cu toate cé ea a devenit disfunctionala.
Aceasta existd in continuare numai pe considerentul céa a fost odata functionald si multi
oameni sint inca atasati de ea. De valorile ,,traditionale” ale comportamentului autoritar
fata de copii inca mai sint atasati multi parinti. De aceea, probabil, adolescentii folosesc
destul de des cuvintul ,,batrni” la adresa propriilor parinti, considerind virsta respon-
sabila de un comportament ce nu mai rezoneaza cu schimbdrile sociale produse. Eticheta
este utilizatd in formulari variate: ,,sint prea batrini”, ,,batrinii se implica”, ,,Ei is mai ba-
trini, au altd mentalitate, is depasiti”. Vorbind de proiectul parteneriatului scoala-familie,
un participant argumenteaza rezistenta la schimbare a parintilor astfel:

Eu cred ca proiectul dsta nu va merge, adica nu se va putea face nimic cu generatia
asta de pdrinti care sint acuma si care nu vor fi in stare s accepte asemenea
proiecte ... poate cind o sa ajungem noi parinti, dar acum in nici un caz.

Stilul implicarii reduse, al respingerii parentale. Datele colectate i analiza lor cu
schema paradigmei metodei Grounded Theory, au pus in lumina stilul de implicare
redusd sau, in termenii specifici abordarii cantitative, in micd masurd. Analiza datelor
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textuale a dus la identificarea conditiilor cauzale si a permis apoi sa adincim analiza prin
construirea unei matrice ce prezinta schema cu care am sortat §i organizat conexiunile

dintre categorii pe timpul codarii axiale.
MATRICEA 4.2. Paradigma stilului implicarii reduse

Strategii de
Conditii cauzale| Fenomen Context actiune/ Consecinte
interactiune
Conceptii Stilul — Situatia socio-eco- |- Comunicare |- Afective, atitudinale
anacronice implicarii nomica; limitata, si comportamentale,
reduse, al |- Trasaturi specifice |- Nu participdla | care au impact
Lipsa abilitatilor |»respingerii | - vietii comunitare; activitatile negativ asupra
necesare parentale” |- Structura si relatiile | organizatede | succesului scolar al
organizationale din | liceu. adolescentului;
Dezinteres scoald; — Perceptia d? citre
— Variabile socio-eco- adolescenti a nevoii
Probleme nomice si educa- de implicare a parin-
familiale tionale ale familiei. tilor in educatia lor.

Din spusele participantilor a reiesit ca una din cauzele manifestarii acestui stil 0
reprezintd conceptiile anacronice. Vocile participantilor sint edificatoare.

Pentru parintii mei scoala a fost un rau necesar, aga ca nu se prea implica, deci ma
cam lasa in pace. Nu m-ar ajuta cu nimic daca s-ar implica mai mult.

Calificarea scolii ca ,;rau necesar” este un lucru neobisnuit, In plus, ea este
asociata CU /ipsa abilitatilor necesare implicarii pe care o putem citi In mesajul latent al lui
,NUu m-ar ajuta cu nimic”. Adolescentul insa adauga in modul cel mai sincer ceea ce simte:
,,Totusi un repros de la un parinte e intotdeauna bine venit pentru ca te pune pe ginduri”.

Alte doua interventii care se circumscriu unor conceptii aflate in contradictie cel
putin cu preceptele comune in domeniu sint:

S1: De fiecare data cind ar fi nevoie de ei la scoald, imi invoca motivul ca nu pot
lipsi de la serviciu pentru scoala mea, cad ma trimit la scoala sa invat si sa obtin
o diploma si cé-i de ajuns cd-mi platesc scoala.

S2: Multi dintre parinti vad implicarea ca pe o corvoadd, altii abia daca-si pun
problema ei §i, cum este cazul meu, concep implicarea doar de dragul de a-si
satisface amorul propriu.

Dezinteresul este un factor des mentionat de participanti atunci cind vorbesc de im-
plicarea scazuta a parintilor in educatia lor. Vocile care urmeaza sustin acest lucru astfel:

S1: Nu se implica prea mult, aproape deloc. Foarte putin mama, iar pe tatal meu nu-I
intereseaza problemele mele legate de scoala, cu atit mai putin cele personale.

S2: Tot ce va pot spune este ca ai mei nu au nici in clin, nici Ih mineca cu educatia

mea.

S3: Tot timpul am fost singura. Tata nici nu a stiut la ce profil am intrat. M-au lasat
libera. M-am descurcat singura, asa ca o s ma descurc si in continuare.
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Tn unele cazuri sint invocate drept cauza probleme familiale, unele conflicte
existente, care reprezintd obstacole in calea unei atentii mai mari pe care parintii ar
trebui sa o acorde copiilor lor. Iata citeva interventii de acest gen:

S1: Este o situatie in care dezinteresul se afld la el acasd. Asta se datoreazd nu
increderii lor Tn mine, ci unui sistem familial supus conflictelor interne.

S2: Am in vedere ca o seamd de probleme familiale serioase ii mpiedica, nsa
putina atentie ar putea acorda.

S3: Ai mei nu fac mare lucru decit poarta discutii in contrapunct cu mine i ma
descopar tot timpul etichetat: ,,copil problema”.

Comunicarea limitata este o strategie de actiune/interactiune caracteristica acestui
stil, care se asociaza frecvent cu dezinteresul parintilor. O adolescenta relateaza:

Nu vorbim aproape deloc despre scoald. Nu-i intereseazd ce fac acolo, vreau sa
vada doar note bune in carnet §i abia asteaptd sd vada ca am terminat liceul si sa
scape de mine.

Evaluarea implicarii actorilor sociali

In discutia despre stilurile implicirii am folosit termenul ,,parinti” in mod generic,
ca actori sociali nediferentiati. Discutiile au relevat ca exista deosebiri intre modalitatile
si gradul de implicare in educatia copiilor a celor doi parinti: mama si tata. Intr-o
anumiti misura, se implica fratii si surorile mai mari, precum si alte rude. In relatarile
lor, adolescentii au evaluat, manifest sau latent, comportamentul si actiunile celor
implicati in educatia lor.

MATRICEA 4.3. Evaluarea implicarii actorilor sociali

Cum se implica

Mama + Se Intilneste mai tot timpul cu diriginta.

+ Cu mama discut aproape tot.

+ Ma impac bine cu mama si ideile noastre sint apropiate.

+ Mama de obicei merge la sedintd, tata merge doar daca nu poate mama.

+ Mama ma incurajeaza, dar tatal meu nu prea are timp.

+ Nu pot vorbi de implicarea familiei, ci mai degraba de cea a mamei.

— Mama abia asteapta sd fie vreo sedinta, sa afle tot ce migca in scoald.

+ Mama ma asculta la materiile la care am dificultati.

Tata + — Tata md mai intreabd citeodata ce mai faci, cum a fost la scoald, asta in
cazul in care nu e prea obosit.

+ — Tata, 1n schimb, are un program lung la serviciu si nu ma prea infilnesc
cu el, asa ca el ma intrebad doar duminica ce am mai facut la gcoala.

— La sedinte se duce intotdeauna mama, tata, in schimb, nu a fost niciodata.
Tata, de obicei, ma mai intreba cum merge treaba la meditatii.

+ Tata urmareste totul din background.

+ Tata m-a ajutat la matematica cind am fost in generald, iar acum imi oferd
\posibilitatea sa merg la ore particulare.

— Pe tata nu 1l intereseaza decit mediile de la sfirsitul semestrului.
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— Tata o lasa pe mama cu partea aceasta de educatie.
— Tata nici nu stie la ce liceu S\nt, ma mai intreba din ¢ind In cind daca n-am
ramas corigentd la vreo materie.

Frati si surori |+ Sora mea ma ajutd la teme.

+ Fratele meu ma mai ajuta din ¢ind in cind la teme, mai ales cind eram mai
micd.

+ Sora mea ma tot trimite la invatat, imi zice: ,, du-te, invata”.

+ Fratele meu ma ajuta la teme daca nu infeleg. Ma intreaba cum a fost la

scoald.

+ Fratele meu ma mai verifica.

+ Daca aproape toti colegii Sint sustinuti cu bani de parinti pentru a-si putea

continua studiile, pe mine ma ajutd sora mea. Nu stiu ce m-as fi facut fara ea

cu asa parini.

Alte rude + Bunicii mei sint obisnuiti cu succesul profesional si ma intreba mereu ,,cum
stau cu scoala”.
+ Bunica s-a ocupat de mine, imi spunea ,,hai sa invatam, hai sa scriem”, ma
intreba ,,cum a fost la scoald” i, in cazul in care luam o nota mai mica, ma
\punea sa invat.
+ Unchiul meu imi dd mai multi bani dacd iau note cit mai mari.

Legenda: +, + —, —, indica atitudinea fata de implicare

Matricea pune in evidentd ascendentul mamei fatd de implicarea celorlalti membri
ai familiei in educatia copiilor, participarea modesta a tatalui, interventia, in unele ca-
zuri, a fratilor i surorilor mai mari si, mai rar, a altor rude. Invocarea lipsei de timp a
tatalui, analiza nu o considera drept conditie cauzala pentru implicarea redusa a acestuia.
Mai repede credem ca este vorba de o anumita mentalitate ,,traditionala”, de felul ,, Tata
o lasd pe mama cu partea aceasta de educatie”. Putem afirma cé evidentierea rolului
agentilor educationali se inscrie in dezideratul studiului raporturilor educative ale copi-
lului cu tatal si cu ceilalti membri ai familiei, necesar pentru depasirea ,,stereotipului” ca
mama 1si asuma responsabilitatea naturald a cresterii i educatiei copiilor.

Consecinte ale stilurilor implicarii

Paradigma conditii-actiuni/interactiuni-consecinte, folosita in analizd, a tratat
prioritar primii doi termeni: structura conditionala si procesul, iar consecinte au fost doar
numite generic. Acum dezvoltam consecintele stilurilor implicarii.

MATRICEA 4.4. Efectele implicarii parintilor in educatia adolescentilor

Efecte directe
Pozitive Negative

Suport emotional. ,,Acasid am fost inconjurat|Frustrare. ,,Implicarea lor o resimt
totdeauna cu o céldura de invidiat; ma sustin|nefast. Efectul reprosurilor ar fi ca
foarte mult in toate evenimentele legate de|stau si ma gindesc daca sint asa
Afective scoald.” cum zic ei.”

Perceptia nevoii implicirii. ,,Implicarea in
ceea ce 1i priveste constd in acordarea timpului
necesar discutiei, activitatilor alaturi de mine.”

Consecinte
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Manifestarea increderii. ,,Nu ma bat la cap|Revolta. ,,V-ati gindit vreodatid ca
ca sa invat, pentru ca au incredere in mine.” |un pdrinte poate schimba dupa
propriul plac — si in lipsa oricarei
discutii — cursul devenirii copilului
lor, pe motivul ca asa este mai
bine? Mai bine pentru cine?”

Atitudinale

Impunerea dialogului. ,,Parintii mei ar fi

preferat sa fac un profil mai de viitor ... dar

am discutat cu ei §i le-am explicat cd e mai

bine sa faci ce iti place.”

Comporta- |Libertate de decizie. ,,Deciziile n ceea ce
mentale |priveste scoala le iau eu, ei au, eventual, doar

anumite sugestii.”

Asumarea responsabilititii. ,,S8 ma trimita

la invétat nici nu mai poate fi vorba, sint

responsabil.”

Suportul parental la invatatura

O intrebare le-a cerut adolescentilor sa relateze ce fac concret parintii acasa sa i
sprijine la invatatura. Ea a urmarit sa obtina detalii bogate despre contributia parintilor la
succesul scolar al elevilor.

RETEAUA SEMANTICA 4.5. Suportul parental la inviditurd

- R
Q 3. SUPORTUL PARENTAL LA[1 _ este oformd
|§2 “Lainvitaturi nu se bagi deloc"| _ - rontradickie - - - - - INVATATURA
T este o form3
T e
strateqgie skrakegie skrategie skrategie
‘ﬁ Sfaturi | indruman | incurajén’| |ﬁ Asigurarea conditiilor de i'n\ré!al| |ﬁ "Explica unele lucruri" | |ﬁ Yerificare | evaluart|

[7: 19][88] Mi-au cumparat compuker,

e
Mi-au curpdrat computer, Tok timpul imi ‘. [1:133][242] In general cred cf asta
spun 5& inwdt, m& intreabd dacd am _‘ predom. .
revdtat, dacd am nevoie de ajukor sau [8 34][98] Mumd pun lalucry, milassly | T
suport material (carti, caiete eto), —‘ 53, In general cred c& asta predoming la
Mi-au promis magind dacd nucoborun [ | T e e taki, 58 it ofere confortul necesar
anumit prag, Mu & pun la lucru, m& lass s& invak, St i,

Analiza face distinctia Intre strategii de rutina i forme de suport parental ce concura
la sprijinul §i incurajarea elevilor la invatatura. Primele sint comune in majoritatea
cazurilor, iar formele le gasim raportate la particularitatile familiei. Recompensele si
meditatiile, de pilda, sint forme de sprijin doar la Tndemina familiilor cu resurse financiare.
Predomina clar strategia de a asigura conditii optime de invatatura elevilor. lata o pozitie
exprimata 1n aceasta idee:

Imi acorda tot timpul necesar pentru a-mi pregiti temele si sa-mi aprofundez

cunostintele acumulate in clasd. Nu-mi dau sarcini suplimentare acasa, decit daca

nu am deloc de invitat. De curind mi-au cumpdrat si calculator ca sa-mi ajute la
lectii, l-au conectat la Internet ca sd-mi gasesc bibliografia necesard mai usor.
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Mai evidentiem comportamentul invocat de mai mulfi participanti; ei afirma ca
parintii lor ,,la invatatura ne se baga deloc”. El se afla in contradictie cu faptul cd, intr-0
forma sau alta, parintii trebuie sa-i incurajeze, sd-i sprijine $i supervizeze pe copii in
procesul de invatare desfagurat acasa, acest lucru fiind una din conditiile minimale ale
implicarii familiei in educatia copiilor.

Problema meditatiilor. Meditatiile — ca forma de suport parental — a constituit o
tema de discutii aprinse, abordarea dominanta fiind criticd la adresa unor profesori si a
sistemului ce le permite si le alimenteaza. Analiza a identificat citeva dimensiuni ale
meditatiilor: (1) dezvoltarea unui adevarat sistem al acestora; (2) perceptia lor ca mijloc
de suplimentare a veniturilor profesorilor; (3) existenta normelor ce le reglementeaza,
eludate Tnsa de o parte din cei care le practica si, (4) ,,eforturile financiare coplesitoare”
pe care le fac unii parinti.

In unul din focus grupuri unde s-a discutat serios aceasti problema, a participat si
un elev din Canada de origine romana. Matricea 4.5 pune in lumind conceptia si
atitudinea lui generatd de un context social care nu cunoaste acest fenomen al
meditatiilor, mai mult, el este ilegal.

MATRICEA 4.5. Problema meditatiilor

Participanti |  Nevoia de meditatii Statutul meditatiilor Consecinte
- profesorii nu isi daul... profesorii trebuie sa aiba| ,,... intervine concurenta de a-ti
tot interesul la ore, balautorizatie, iar majoritatea| da copilul la un profesor cit mai
mai §i spun ca puteti veni|nu au. bun care, logic, are tarife in
sl la mine pentru mai functie de valoare sau prestigiul
mult.” creat. Asa ajung parintii la niste
eforturi financiare coplesitoare.”
JParcd s-a dezvoltat o ,,Altd forma de ajutor a fost ca
industriec a invatamintu- mi-a dat ore care au costat
5o lui, cu exceptia citorva enorm.”
profesori parcd toti as-
teaptd sd vina elevii la
meditatii.”
- € aproape imposibil ,-Faptul ca profesorii au invatat
sa nu iti dai copilul la ca este posibil un nou mod mai
3 ore pe clasa a VIll-a sau «rentabil» de predare, si anu-
a Xll-a” me orele particulare, Ti deter-
mina ca la clasd sa implemen-
teze un minim de informatii.”
,Chestia cu meditatiile| Mie nu imi trebuie medita-| ,,Chestia e urmatoarea, aici in
sS4 mi se pare o timpenie, |tii, nici nu exista asa ceva, Roménia nu o .cliucegi asa bine
Elev roman da(ié colzllul V{ea.sé inve-|dupa pérere? lor € ceva ile-| desi m}llgl copii ir}va‘gé de se
stabilit in te, iInvatd acasa, singur.” |gal pentru ca dacallel ore de| rup. Dmcplo st cel ce nu in-
la un profesor poti sa il pla-| vata, sa zicem ca matura stra-
Canada o A 0. DT
testi mai mult si el iti poate| da, dia iau de doua ori cit ia un
spune subiectele de la test. | inginer aicea Tn fabrica.”
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PARTICIPAREA PARINTILOR LA ACTIVITATILE SCOLII

Atitudinea elevilor fata de participarea parintilor

Raportul activ al familiei cu scoala este un fenomen recunoscut, acceptat si
incurajat peste tot in lume. E. Stanciulescu, (2002) subliniaza ca majoritatea parintilor,
inclusiv cei din clasele defavorizate, se dovedesc adevarati ,,strategi” ai actiunii educa-
tive, sint preocupati de reusita scolard a copiilor lor considerind ca le asigura un viitor
economic §i ocuparea unei pozitii sociale bune. Din perspectiva institutiei scolare si a
cadrelor didactice, legatura cu familiile elevilor s-a impus cu necesitate in practica coti-
diand. Acelasi lucru il putem afirma §i despre demersul stiintific si cel poli-
tic-administrativ. Studiile stiintifice intreprinse au relevat corelatia dintre reusita scolara
si participarea parintilor la activitatile variate ale scolii.

Relatiile dintre parinti si profesori se produc in forme multiple de interactiune.
Exista insa un aspect al raporturilor scoala-familie putin cunoscut: parintii §i profesorii,
in mod implacabil, sint ,,condamnati” sd comunice prin intermediul elevului care joaca
rolul de mesager. Indiferent de forma si continutul mesajului purtat de comunicare, in
esentd, ea modeleaza raporturile dintre adulti, iar elevul isi afirma statutul de actor im-
portant. Din aceasta perspectiva devine interesanta investigatia atitudinilor elevilor fata
participarea parintilor la activitatile liceului in care invatd, cunoasterea a ce doresc sa
realizeze parintii prin participare, precum i identificarea problemelor pe care elevii le
considera importante ca liceul sa devind mai bun pentru ei.

Analiza datelor a descoperit patru clase de atitudini ale elevilor fata de par-
ticiparea parintilor la activitatile liceului in care invata: (1) participare numai la activitati
extragcolare; (2) indiferenta fata de participarea sau neparticiparea lor; (3) participare la
orice activitate, inclusiv la orele de clasa si, (4) parintii sa nu participe deloc.

Participarea parintilor numai la activitatile extrascolare este agreata n special
de elevii de la liceele de arta si de sport. Explicatia este urmatoarea: la aceste activitati
elevii pot ardta ce abilitati au dobindit si ce lucrari au realizat, asteptind recunoasterea
sociald in primul rind de la parintii lor. Tn acest sens, un subiect spune:

Cu exceptia orelor zilnice, cred ca mai toti elevii sint Incintati sa-si vada parintii
participind la activitatile scolare. Si daca ei, copiii, initiaza aceste activitati, va dati
seama Cit de placuta ar fi resimtita prezenta lor.

Participarea parintilor numai la activitatile extrascolare este dorita si de 0 parte
din elevii de la licee cu alt profil decit sport sau muzica.

Analiza a descoperit cd, in general, indiferenta adolescentilor fata de participarea
sau neparticiparea parintilor la activitatile din liceu isi gaseste explicatia in starea
nesatisfacatoare a relatiilor dintre ei §i parinti. Printre altele, de pilda, subiectii au invocat
culpabilizarea lor de catre parinti sau lipsa interesului fata ei. De pilda, doi dintre ei spun:

S1: Sa participe inseamna s fie prezenti si doar atit, nu s-ar ajunge in nici un caz la
desteptarea interesului lor pentru mine in raport cu scoala.

S2: In situatia in care ma aflu mi-e indiferent. Cici nu ma mai tem ca ar putea des-
coperi prin dialogul cu profii inca ceva ce mi-ar putea da de ficut. Deja mi-au
pus n spate tot.
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Atitudinea favorabila a elevilor fata de participarea parintilor la diverse activitati
din liceu, inclusiv prezenta lor in sala de clasa, in timpul desfasurarii procesului de
invatamint, reprezintda o conditie cauzalda ce poate produce efecte pozitive pentru elevi.
Tn reteaua semantica 4.6 observim ca participarea parintilor asigura: (1) pregitirea mai
buna a elevilor, potentata fiind si de ,,teama” adolescentilor de a nu isi dezamagi parintii
cind ei sint prezenti; (2) un mediu mai bun in scoala pentru elevi si, (3) promovarea
dialogului parinti-profesori. in mod deosebit s-a discutat despre implicatiile promovarii
dialogului parinti-profesori.

RETEAUA SEMANTICA 4.6. Participarea parintilor la activitdi scolare si extrascolare

§% Efecte pozitive pentru elevi' £ Parintii pot evalua profesurii'
P !

consecinga consecings consecingd consecintd

ﬁ Stimuleaza pregatirea Ele\-'illlrl {2 Creeazd conditii m ai bune in licen ﬁ Colaborare si dialog parinti - pmfesuril
& »
conditie cauzald conditie cauzald conditie cauzald

conditie interventie conditie interventie

' $2 PARTICIPAREA PARINTILOR LA

ﬁ Frica de a nu dezam agi ACTIVITATI SCOLARE 51 ﬁ} Se manifesta cutuma "profesorul are
EXTRASCOLARE totdeauna dreptate”

! |

condikie inkerventie consecinka
i

ﬁ Parinti "prea ocupali” I ﬁ Efecte negative pentru elevi'

Subiectii au pus in evidentd citeva consecinte pozitive facilitate de promovarea
dialogului dintre parinti si profesori.

1. Cistigurile ce se dobindesc prin comunicarea dintre actorii sociali din spatiul
educational.

S1: Vi dati seama cite bariere de comunicare si intelegere se doboara!
S2: ... s-ar gasi astfel un numitor comun al dialogului dintre mine §i parinti.
2. Posibilitatea corectarii comportamentului unor profesori fata de elevi.

S1: Parintii trebuie sa colaboreze cu profesorii, pentru ca daca nu, ei se poartd cu
noi de parca am fi niste obiecte.

3. Lamurirea unor posibile consecinte negative datorate partiCiparii parintilor la
activitati.
S1: S-ar putea ca parintele sa dea dreptate profesorului in defavoarea noastra

pentru cé ei vad in profesor inteligenta si justete deci, inseamna ca la copil e
problema, ori lucrurile nu stau tot timpul asa.
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S2: Ar putea fi §i invers, adicd sd isi dea parintele seama de adevérata fatd a
profesorului, cd doar la sedinte nu se pot cunoaste cu adevarat parintii cu
profesorii si ei pleaca de acolo cu impresia cd e doar vina elevului.

O idee interesanta apartine elevului roman din Canada:

La noi 1n scoald, la proiectele ce trebuie prezentate in fata clasei, daca vine un
périnte, 1ti d& cu 25% mai mult la notd si de aceea vreau sa vina parintii mei la scoala.
Sint nsa activitati la care nu mi-ar plicea sd vind. De pilda, la sociologie trebuie sa
invitdm un coleg din oras, iar daca invit o fatd nu mi-ar placea sa fie si ei acolo.

Manifestarea atitudinii negative a adolescentilor fatd de participarea parintilor la
diferitele activitati ce se desfasoara in liceu imbraca formulari de genul: ,,Nu mi-ar
placea”, ,,N-as vrea sa vina”, ,,Categoric, nu!”, ,,Mie mi-ar plicea sd stea acasa ca stau
bine”, ,,Nu. Eu sigur nu vreau. Nu i vreau pe ai mei implicati in nici o activitate
scolard”, ,,Pur si simplu nu imi place sa vina parintii mei la gcoala”. Am grupat in tabelul
4.1 argumentele participantilor care sustin acest lucru.

TABELUL 4.1. Argumentele adolescentilor impotriva participarii parintilor

la activitatile liceului

. Explicatiile
Nr. Teme si argumente cercetditorului

1 Atitudinea negativa a elevilor Relatiile nesatisfacatoare
S1: Eu numd duc cind au ei intilnirile de afaceri, de ce s vind ei? |parinti-adolescenti, ne-
82: Eu zic ¢ dacd nu md bag peste ei, nici ei si nu se bage peste{voia de independentd a
mine. celor din urma generea-
S3: Eu nu md duc la ei la serviciu, nici ei si nu vind la mine la|?3 aceastd atitudine.
scoald.

S4. De parinti m-am saturat acasd, de ce sa mai deranjeze si la
scoala?
S5. Ei is mai bawini. Ei sint cu ale lor, iar eu cu ale mele.

2 Participarea provoaci sentimente de jena, rusine, disconfort |Lipsa unor cunostinte si
S1: Nu. Nu ma simt in largul meu, nu-mi place. abilitati de interventie
S2: Eu ii retin sd vind. Si nu md facd de rusine. adecvatd a parintilor.

S3: Ma dadacesc in fata colegilor si md fac de rusine.

S4. In generali veneau mai des si md ficeau si md simt prost.

S5. Nu-mi convine sa ma faca de rusine, sa spund la profesori tot
ce fac eu acasa, cind si cum invat.

3 Participarea inhiba, constringe, intimideaza Lipsa unor cunostinte si
S1: Md inhibd prezenta lor i nu ma simt in largul meu. abilitati de interventie
S2: Prezenta parintilor md constringe. adecvatd a parintilor.

S3: Eu nu Ts n largul meu cind s cu ei.

4 Parinti cu comportamente neagreate de adolescenti Lipsa unor cunostinte si
S1: Vin la scoald in alt scop, dar se intereseaza si de note gi ma|abilitdti de interventie
ceartd. adecvata a péarintilor.

S2: In nici un caz sd nu vind s md pupe sau sd se uite la banca
mea cd-i dezordine.
8§3: Ma cearta de fata cu colegii.
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Parinti care nu inteleg situatiile si problemele

S1: Nesansa ca fiecare sa inteleaga altceva din ceea ce
recepteazad, caz in care actiunile lor in planul educatiei mele vor
fi extrem de diferite §i deci suparatoare pentru mine.

S2: In primul vind modul meu de a fi la scoald ii diferit de cel de
acasa. Ai mei ma cunosc intr-un alt fel.

S3: Eu nu as vrea sa participe parintii mei la nimic, ... pentru cd
parintii mei au crescut la tara si au modul dala de gindire
traditional... nu stiu sd accepte unele glume.

S4. Multi profesori nu s-ar putea impdca bine cu parintii pentru
ca profesorii Sint profesori, iar parintii Sint muncitori.

Decalajul cultural dintre
profesori si unii parinti este
0 variabila de interventie
ce concurda la intelegerea
corectd a celor spuse de
participanti.

Relatii nesatisficitoare si comunicare deficitard parinti-
adolescenti

S1: Tot timpul am fost singura. Tata nici nu a stiut la ce profil
am intrat. M-am descurcat singurd, asa cd o sa ma descurc §i in
continuare.

S2: Impedimentul ar fi aceastd lipsa de comunicare dintre mine
si familie. Venind la scoald ar culege informatii pe care le-ar
interpreta in modul propriu fard a se mai interesa de viziunea
mea asupra unor situayii; altfel spus, am fi doud oglinzi ce
reflecta realitati suficient de diferite cit sa nu sufere solutii
similare.

Factori sociali, culturali si
economici diversi sint im-
plicati in aceasta situatie.

Participarea parintilor — 0 manifestare a lipsei de Tncredere
S1: Mi se pare lipsa de incredere.

S2: Avind in vedere acest raport de reciprocd incredere, nu cred
ca este necesard participarea lor la activitdtile scolare pentru
ca-i anunt eu despre evenimentele petrecute si pretentiile emise.
S3: Raportu!/ de incredere reciproca face inutila participarea
\parintilor la activitatile scolare.

Perceptie negativa generatd
de necesitatea distantarii de
supravegherea  parintilor,
dar si de lipsa unor cunos-
tinte minimale despre rati-
unea si efectele pozitive ale
participarii parintilor la ac-
tivitatile din scoala.

Activititile de la scoald nu prezinti interes

S1: La noi, in afara activitatilor festive si a sedintelor nu mai
exista altceva, dar daca ar fi, mi-ar pldcea sa participe.

S2: Ceea ce se petrece in gcoald nu poate fi de interes pentru ai
mei. Ei isi doresc sa participe la activitatile extragcolare, petre-
ceri, excursii, cercuri sportive, dar acolo nu-i doresc eu pentru
sd Sint cu prietenii si trebuie ca acest cerc sd ramind al nostru.

Festivitatile predomind; se
desfasoard putine activitati
interesante in liceu.

Elevii nu realizeazi importanta participarii parintilor

S1: De acest gen de activitati are cine sa se ocupe, de ce s-ar
mai implica §i parintii mei?

S2: Eu spun ca astfel de activitati Sint imposibile pentru cd elevii
se pling acasd ca profesorii Sint rdi, iar parintele o sd aibd
ciuda pe profesorul respectiv.

S3: Nu-mi place ca parintii sa-mi calce intimitatea de la scoald,
sa-mi descopere mediul meu in care stau cu colegii.

S4. Cu parintii ar trebui sa discute despre bani, sa dea acolo

banul ... ce e de invatat sa discute cu noi.

Elevii nu cunosc ce
inseamna participarea pa-
rintilor la activitatile din
scoala.

62




Parteneriatul scoala-familie: perspectiva adolescentilor

Participarea elevilor la sedintele cu parintii. Conceptele, relatiile conceptuale si
textele din reteaua semantica 4.7 prezintd parerea elevilor despre participarea la
sedintele cu parintii, adica prezenta lor acolo unde se discuta lucruri care i privesc

direct. Adolescentii vorbesc despre reactiile probabile ale unor profesori si parinti fata de
aceasta problema.

RETEAUA SEMANTICA 4.7. Participarea elevilor la sedintele cu parinii

_, [1:147][295] Eu nu sint de acord cu
z] sedinte..
Eu nu sint de acord cu sedintele cu
périntiiin lipsa elevilar, Dacs am fi acolo
i ne-am spune parersa ... asta &
problema, 4 te cam tin minte profesarii.

Q Elevii se pot Face auziti
"Am putea s8 ne prezentam si noi
wersiunea asupra celor intimplate."

consecintd
__ . [1:1400[227] Problemels cele mai mari
R ={ st ..
Q PARTICIPAREA ELEVILOR LA 5 Reactia unor profesori si parinti Problemele cele mai mari sint cu
‘ SEDINTELE CU PARINTII —condtie cauzali— |ﬁ d s e ‘ profesorii n virstd care nu suportd
- péretile elevilor crezind ¢ sint singurii
care su dreptate.

[1:36][283] Mie mi-ar pldcea s& particip

=

_, [2:48][175] Cred cd dacd ar fi g elevii ., dar la unii périnki nu le-.
Mig mi-ar plécea s& particip eu la = - _ 5
sedinkele cu parintii pentru ¢ dacs am Cred c& daca ar fi 5i elevil la sedinkd nu am‘mers Eire Ip:gggi;;:‘:uap?r;ﬁmt e
Facut ceva rau s-ar descirca acolo pe ne-at mai putea vorbi profesorii aga ¢iicl Ia dirlgirte nu --a convenit g
mine ... gifind atitia oameni de fagd cum o fac de obicei, .
cearta nu ar fi aga durd ... asa ag scipa
mai Lot

Ce doresc elevii sa faca parintii la liceu

Dintre problemele enuntate ca posibil de realizat prin participarea parintilor la
activitatile liceului (Reteaua semantica 4.8), ne oprim asupra promovarii intereselor
elevilor, care a declansat dezbateri vii.

RETEAU SEMANTICA 4.8. Ce doresc elevii sd facd périntii la liceu

__ [:47][275] Cred c8 munca de

=) volunkariati.,
% Munca de volumtariat | ___._.__._._.__._._

Cred cd munca de voluntariat ar ajuta
areastd institutie kot mai neglijatd, scoala.

Q 54 participe doar la sedinte

__, [+:38][205] 53 invete din exemplul alor

=i
|ﬁ "§a invele din exemplul altor parinti* | .
T S3imvete din exemplul altor parinti c3
poti avea un copil educat 5i bine
ﬁ Suport afectiv !nfurmat sicuo politicd educativa mai
indulgent!

__, [2:59][225] La Fel & nevoie de discuti si..
|g2 Demersuri pentru dotarea Iice“l“il La Fel & newoie de discutil 51 consiliers:
pentru parinki 5i elevi. 53 se mai
: P Dialog cu profesorii pe diverse teme || ... .. cceoee. intalneasca tokj 5i dacd au probleme si
El E_l_._g__?_]_[_&_‘_gfll::ﬂ_c_red o péringji ar brebui .. Q ‘ daci nu au. 5& li se mai spund parinkilor

Eu cred c& périnki ar trebui s§ se implice:

cum ar trebui 53 se comporte, ce ar
i ol [a incep, in class & Liea, | ooeteoeeeoeee [§% s inilieze activitili extrascolare trebui & Facd penbro ca s& invete mai
e S bine copilul s5u.
pentru ca elevii din clasa s3 se cunoascd g i
mai bine §i 53 devind mai unitj,

Q i facd reparalii, curilenie
__, [3:56][348] Parinki sint datori s& spund .,
Parinti sint datori s& spund scoli cd isi ﬁ saisi axuni punctul de vedere
b+ Promovarea intereselor elevilor]

dorescceestemaibine | ---emmmmmmemmemooos
pentru copii lot. Da, da, trebuie! 5i nu
aricum, i Ferm gi raspicat!

ﬁ 53 inlervm 54 alegem si/sau
schimbam profesorii

e

% CF DORESC FLEVII SA FACA PARINTII
LALICEU
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Esuarea promovarii intereselor elevilor. Paradigma din matricea 4.6 prezinta
structura conditionald si procesul promovirii intereselor elevilor de catre parinti care,
prin consecinte, arata probabilitatea redusd de a avea succes 1n punerea ei in practica.
Oricum, se produc unele efecte favorabile, in principal remedierea unor situatii de
moment din liceu si posibilitatea cresterii autoritatii parintilor, aspecte care ar putea
facilita o colaborare mai buna intre elevi si profesori. Ele ne trimit la ideea difuzarii
puterii in societatea democrata, lucru perfect valabil si in gcolile de la toate nivelurile.

MATRICEA 4.6. Paradigma promovarii intereselor elevilor

discutii ale pa-
rintilor cu pro-
fesorii. Fiecare
trage la oala lui,
si dacd merge
mama sau tatal
sa zicd ceva, cu
zisul ar ramine.”

mald a parinti-
lor.

,,Nu cred ca daca
ar participa ar re-
usi sa afle pulsul
scolii si meteh-
nele care infes-
teaza sistemul.”
Rezistenta la
schimbare.
,orice ar discuta
périntii, scoala
ramine aceeasi,
profesorii la fel.
....Nimeni nu va

schimba nimic.”

. Strategii de
Conditii cauzale | Fenomen Context _Condz,t " actiunel Consecinte
’ Interpuse L ’
interactiune
Pirintii nu sint|Esuarea — Situatia so-|Mentalitate si|— La initiativa— Remedierea
organizati. promovarii | cio-econo- |comportament | parintilor unor situatii
»Ei nu vor avealintereselor micd gene-|, traditional”. s-au discutat| de moment.
niciodata vreo pu-lelevilor  de| rala si par-|,,.. parintele spu-| problemele |- Posibilitatea
tere in luarea de-|cétre parinti | ticularitatile|ne sa dati in| in sedintele| cresterii auto-
ciziilor in scoala, eilocale.  |copil dacd i rau,| cu parintii. rititii parinti-
decit daca, sa ad- —Trasaturi  |sd dati ca 1i mai|— Parintii au fa-| lor.
mitem, s-ar orga- specifice |dau si eu cind| cut cerere la— Parintii tratati
niza ntr-un grup vietii comu-|ajunge acasa.” secretariat. cu indiferenta.
omogen si, dupa nitare. Conceptia pa-|— Dirigintele a|— Probabilitate
pérerea mea, este — Structura si|ternalisti a pro-| mers la In-| redusi dea
complicat.” relatiile or-|fesorilor. spectoratul reusi.
Lipsa de initiativa ganizational |,,Profesorii  nu| Scolar. »Mi se pare pu-
S1: ,Problema este e din gcoald.|pot face nimic, ei tin posibil ca ei
lipsa de unitate —Variabile so-|doar predau si sa poata face ce-
a parintilor si cio-econo- |atit, nu pot si va in scoald. Stiti
mai e si lipsa de mice si edu-|schimbe nimic, cd nimeni nu le
initiativa.” cationale ale{totul depinde de da  importantd
S2: ,Nu rezolva familiei. guvern.” sau 1i aproba pe
nimic  aceste Participare for- moment, ca n

secunda imediat
urmatoare totul
sa fie dat uitarii.”
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Exemplificam consecinta invocata de adolescenti, a probabilitatii reduse a parinti-
lor s& promoveze interesele lor, cu doud probleme pe care ei le-au experimentat: cazul
materiilor optionale si schimbarea unor profesori. Iata cum suna ele in vivo:

De ce materiile care ar trebui sa fie optionale sint impuse ca obligatorii? Ce e
optional sd ramina la alegerea noastrd, nu la cea a profesorilor. Sa fie schimbati
profesorii care nu ne convin.

Rezolvarea problemei materiilor optionale depinde de liceu, iar pentru schimbarea
profesorilor decizia finald apartine Inspectoratului Scolar Judetean. Cele doua probleme
reclamate de elevi si nesolutionate ilustreaza esuarea interventiei pdrintilor in pro-
movarea intereselor elevilor, cel putin in aceste doud cazuri. Reteaua semantica 4.9
cuprinde relatarile subiectilor despre nemultumirile lor, iar hyper-links-urile contribuie
la intelegerea ,,logicii realului” care a dus la esecul rezolvarii acestora.

RETEAUA SEMANTICA 4.9. Cazul optionalelor si problema schimbarii profesorilor

_, [1:91][345] 5au cazul optionalelor pe

= care..
Sau cazul optionalelor pe care ar fi
trebuit 53 le alegem noi 5 am Facut
pukind wilva in randul parinilor s3 vind si
s&Facd o cerere la secretariat ca 53 ne
schimbe orele de lating cu ore de
informatica, ele fiindu-ne mult mai utile.
Ar trebui s8 se implice putin parinki
pentru a-i directiona pe profesori spre
domeniile care ne inkereseaza pe noi.

__, [1:24][360] Acesasi problemd a fost la
dezvaltd =1 noi..
expicd %o e
Aceeasi problemd a Fost la noi cu
_ profesoara de limba romand, ...
__,, [1:93][355] In cazul nostru pe problema ajunsesem s5 tidem de prostile pe care
i‘ no.. le scria pe tabld, era de nefnchipuit,
[1:22][351] Acest lucru ar fi posibil dacs., P X o 5-a pus problema schimbarii i la doud
= | In cazul problemei noastre parintii si nai clase, iar dirigintele & ajuns ping la
acest lucru ar fi posibil dac i divigintels arn avu un avink ” inspectoratul judetean.
ar I3sa o portitd deschis3, 55 extraordinar, ins3 ajungi 12 scoald au ——rontinuat_—m Asta a pornit de la parinti care au vazut
inteleag ¢3 e mai Util3 o ord de fost descurajati de profesor, i spune e aveam scris 5 in caiete ... iar cazul nu
infarmaticd dedt una de tehnologie "_'pa'vVEdEEL' - MU s& prea poate 5i mai s-a rezolvat ... de, la andl. La gedintd un
sau laking, dac kot sunt optionals. bine 3sat] pind anul vitor, parinte chiar si-a iegit din fire gi & sarit
dar atunci nu va Fi profesor §i povestea putin calul in limbaj, insé lucrurile s-au
5 va repeta. oprit |a dirigintd, ... "eu v3d ce se poate
face dar nu cred c se poate Face nimic,
o Numai de la andl”, 5iin cealaltd clasd
dirigintele a ajuns pana la inspectorat gii
5-5 r&spuns la Fel c& numai de s anul.

Probleme de discutat intre parinti si profesori

Identificarea temelor de discutii parinti-profesori ilustreazd cum tehnica focus
grup fructifica interactiunile grupului si foloseste informatiile la acest nivel, nu la cel
individual. Analiza a conceptualizat din bogatia datelor colectate principalele probleme
pe care elevii le considera ca sint temele cele mai potrivite de discutat intre parinti si
profesori pentru ca lor sa le fie mai bine in liceu. Ele sint vizualizate in familia cod 4.2.

Un participant a surprins semnificatia acestor discutii astfel:

Cred cd ar trebui sa discute toate acele probleme care solicitd imperios rezolvare,
dar la care obligatoriu sa fim invitati si noi elevii, pentru ca pina una alta noi sin-
tem subiectul principal.

Spusele acestuia releva faptul ca elevii Sint constienti ca ei reprezinta ratiunea
oricarui lucru ce se petrece in scoald, ca tot ce se intreprinde in familie sau liceu are ca
finalitate ultima starea lor de mai bine si, deoarece Sint actori principali, este firesc sa
participe la dezbaterea problemelor si luarea deciziilor care ii privesc direct.

65



ABORDAREA CALITATIVA A CERCETARII
FAMILIA COD 4.2. Probleme de discutat intre parinti si profesori

|§2 Crearea unui mediu sigurin ;cnalﬁl

i |§2 Organizarea activitatii exlra;l:nlarel
.

. 1€% Curviculum si procesul de invatam ant
maodemn

- e €% Consiliere scolard si asistentd
Lo o psihologica

- T - ’ |ﬁ imbunititirea conditiilor de invikat |

el el TTTeeel o '"--|§2Partil:iparelaluareadeciziilnrl

Tral e o |§2 Problemele adolescentei

- e - |§§ Comunicare §i cnmpnrtamenl|

‘\1 ﬁ Implicarea scolii in problemele
comunitakii

|§§ Reforma " pulsului scolii” |

Din cele zece probleme considerate de elevi ca teme de discutii importante pentru
parinti si profesori, am ales doua pentru a le aborda mai pe larg, deoarece au primit mai
multa atentie in dialogul purtat de participanti. In matricea tematici 4.1 prezentim pro-
blemele legate de curriculum si procesul de invatamint modern, precum si cele despre
comunicarea si comportamentul actorilor sociali implicati: elevi, parinti, profesori.

MATRICE TEMATICA 4.1. Teme conceptuale

TEME
Probleme Curriculum §i procesul de invagamint  |Comunicare si comportament
modern

Probleme gene-|Instruirea si consilierea parintilor

rice pentru liceu |S1: ,,Eu cred ca ar trebui sa le faca profesorii
1. Ce inseamna sa |la périnti ore asa cum ne fac noud si sa le
fii elev azi?, demonstreze ca nu se mai face scoala cum se
2. Programe de  |facea pe vremea lor. Ei spun cé nu e aga greu
instruire pentru |l scoald, ca pe vremea lor s fi vazut scoala,

parinti; nu ca acum.”
3. Invatamint S2: ,,Sa se faca sesiuni lunare, spre exemplu,
Specializat; discutii 1n care profesorii, directorii, consilierii

4. Burse de studiu. |scolari etc. si-i informeze pe elevi si profesori
care este sistemul in vest, Cit se poate aplica si
la noi, astfel Incit si devina si invatamintul
nostru unul specializat, care sa produca
specialisti, nu doar oameni de cultura.”
Problema burselor de studiu

,Cred ci ar fi nimerit sa se discute bursele de
studiu in strainatate. Sint destui colegi intere-
sati, asa ca acest subiect merita atentie, foarte
multa atentie.”
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Probleme izvo-
rite din con-
ceptia si practica
procesului de
fnvatamint din
liceu

1. Disciplinele de
invatamint tratate
nediferentiat;

2. Materie multa;
3. Disciplinele
optionale sint
obligatorii;

4. Prea multe sar-
cini de invatamint;
5. Tact, rabdare si
intelegere 1n rela-
tia profesor-elev;
6. Inlaturarea dis-
criminarilor in
tratarea elevilor.

Curriculum incércat

S1:,,Sa se pund accent pe materiile pentru
bac. De ce sa invatam la materii care nu ne
sint de folos in viitor?”

S2: ,,E prea multd materie in scoala. Cer
prea mult de la noi. Fiecare vrea si stii la
materia lui. E prea greu sa faci pe plac la
toti. Daca eu vreau si ma profilez pe o
materie, profesorii de la alte materii sa nu
mai siciie.”

Optionale impuse

De ce materiile care ar trebui sa fie optio-
nale sint impuse ca obligatorii? Ce e optio-
nal sd ramind la alegere noastrd, nu la cea a
profesorilor.

Program aglomerat

S1:,,S8 avem un program mai lejer, nu asa
incarcat ca in prezent. Sa ni se ofere posibi-
litatea sa ne alegem materiile pe care vrem
sd le studiem si sd putem schimba profeso-
rii care nu ne convin.”

S2: ,,Am de lucru si acasa. Profesorii nu ne
inteleg cd mai avem nevoie de timp si pen-
tru altceva.”

Tratarea
elevilor
S1: ,,Daca elevul are o problema
sau este mai emotiv, sa-l trateze
cu mai multa blindete si sa-1 faca
sa se simta cit de cit in largul
lui.”

S2: ,,Sint unii profesori agresivi
verbal, mai ales profesorii de 40-
50 de ani.”

S3:,,Sa fie mai indulgenti profe-
sorii, sd nu vind nervosi la ore si
sa vorbeascd mai frumos.”
S3:,,54 ne respecte si profesorii
asa cum 1i respectam $i noi pe
ei, sa ne inteleagd motivele cind
n-am invatat pentru cad am fost
plecati sau bolnavi.”
Inliturarea discriminirilor de
orice fel in tratarea elevilor

,»Sa nu faca diferente intre elevi
ca au bani sau nu. Daca il «ajuti»
pe profesor cu ceva, te ajutd.”

cu intelegere a

Probleme
generice pentru
familie

1. Parintii nu
cunosc aspectele
disfunctionale ale
procesului de
invatamint.

2. Parintii nu sint
consiliati de
profesori.

3. Necesitatea
conlucrarii
périnti-profesori
in educatia

Raportul teorie-practici; manuale cu
volum prea mare de informatii

,Parintii trebuie sa inteleaga ca se face prea
putind practica pentru teoria care am Inva-
tat-o. Poate ar trebui ca parintii sa discute
cu profesorii pentru a se putea intelege fap-
tul cd manualele sint prea sofisticate, contin
un volum mare de informatii pe care tre-
buie sa le retii pind la examen.”

Materie multa si pretentii mari la toate
materiile

34 vorbeasca parintii de faptul cd pentru
noi materia care se preda este mult prea
vastd, iar pretentiile sint mari la fiecare
materie.”

Parintii impun arbitrar optiuni
profesionale elevilor

,,Ar trebui sa vorbeasca profeso-
rii cu périntii sa i lase pe copii sa
isi aleagd singuri domeniu in ca-
re vor sa mearga in continuare la
facultate. Sa se intilneascd mama
cu profesorul la a carui materie
sint bun si sa-i prezinte avantaje-
le domeniului si perspectivele de
viitor. Ar fi un fel de consiliere
in ceea ce priveste cariera mea
viitoare.”

Parintii sa se implice in toate
aspectele procesului educatio-

morala si nal

asistenta »Mi-ar placea ca parintii ... sa se
psihologica a ocupe si de latura psihicd si
elevilor. morald a educatiei in scoald.”
Probleme de Discrepanta intre familie si scoala

context »coala si familia obignuiesc sd arunce una pe alta responsabilitatea pentru un
Asumarea act de devianta al elevului. Parintii lasd totul in seama profesorilor, pe cind
raspunderii pentru|acestia se concentreazd doar asupra continutului pe care trebuie sa-l transmita
comportamentul |elevilor, fiecare cu materia lui, evitind, intentionat sau nu, si-i pregateasca pe
elevului. elevi i pentru situatii de viata reald. Parerea mea e ca intre familie si scoald

existd o discrepanta destul de mare.”
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Ce cred elevii ca gindesc profesorii despre implicarea parintilor in
activitatile liceului

Participantii la discutii considera ca ,In general, profesorii, si mai ales dirigintii,
ar fi Incintati de implicarea familiilor in activitatile din scoald pentru ca s-ar simti
sprijiniti. La foarte putini nu le-ar conveni ca parintii sa sustina scoala”. Un elev crede ca
perceptia profesorilor privind implicarea parintilor ,,... depinde de mentalitatea fiecaruia.
Cam 70% din profesori ar fi incintati de colaborarea cu parintii. Ceilalti 30% ar fi neutri
sau impotriva, in special cei mai batrini”.

O interpretare simpla duce la ideea ca marea majoritate a profesorilor gindesc
favorabil, au o perceptie pozitiva fata de implicarea parintilor atit in educatia de acasa,
Cit si in activitatile din scoala. Dar sint si cei ,foarte putini” care, dupa evaluarea
elevilor, au o perceptie negativa. Discutim cele doua pozitii.

Dupa parerea liceenilor, doua conditii cauzale pun 1n evidenta perceptia pozitiva a
profesorilor: prima tine de profesorii insisi care stimuleazd participarea parintilor, iar a
doua este atribuitd mentalitatii parintilor si disponibilititii acestora de a gasi timpul
necesar pentru a face acest lucru. Consecinta actiunii conjugate a celor doua conditii este
exprimatd astfel:

Un diriginte cind vede ca este sprijinit de 30 de parinti cred cd se simte mult mai
sigur pe el, parca are mai mult curaj sa mearga la directiune si sa spuna clasa cutare
are o problemd sau avem nevoie de cutare pentru cd are sprijinul Intregului
colectiv. Ar fi o presiune n plus.

RETEAUA SEMANTICA 4.10. Perceptia pozitivi a profesorilor fatd de
implicarea parintilor

@ Profesoni dobindesc sprijin in actiunile
lor

consecinkd
— B — % PERCEPTIA POZITIVA A
§% Prezenta parintilor la activitali, criteriu PROFESORILOR FATA DE IMPLICAREA
de evalvare a implicarii lorin educatia | __condifie interventie. - _w| PARINTILOR IN ACTIVITATILE
elevilor LICEULUT
conditie cauzals conditie cauzald

ﬁ Disponibilitatea si mentalitatea

|§2 Stimularea participarii pélin;ilor| printilor

Reteaua semanticd 4.10 prezintd schema analiticd a perceptiei pozitive pe care
elevii cred cd o au profesorii despre implicarea parintilor in educatia de acasa si in
activitatile scolii. Observam ca participantii releva ca parerea profesorilor despre gradul
n care parintii joaca un rol activ in educatia lor in familie se raporteaza la prezenta sau
absenta parintilor la sedinte sau alte activitati (conditie interventie). latd o asemenea
opinie: ,, Diriga asa intelege, mama, tata vin la scoald, deci pe parinti ii intereseaza”. O
eleva conchide:
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Probabil, profesorii s-ar simti cu mult ajutati in activitatile lor daca ai nostri s-ar
implica mai mult.

Elevii considera ca unii profesori au o perceptie negativa (Reteaua semantica
4.11.) despre participarea activa a parintilor deoarece ,,... le-ar fi frica s nu ajunga
dominati, sa nu vina parintii peste ei §i sa faca prea mari presiuni. Le-ar placea sa fie tot
ei superiori”.

Si alti participanti au dezvoltat ideea unei posibile dominari din partea parintilor
pe care 0 resimt profesorii, idee alimentata de mentalitatea superioritatii profesorilor fata
de parinti.

La noi 1n oras — spune un adolescent — profesorii de liceu nu cred ca poate exista

ceva mai sus decit e, ... cd ,,noi va invatdm pe toti”.

RETEAUA SEMANTICA 4.11. Perceptia negativi a profesorilor
fatd de implicarea parintilor

ﬁ Actiune si comportament cnnjunclural' ﬁ Afectarea reputa;ieii

consecinka Consecinkd Consecinks

ﬁ Colaborare dificila, Fara eficienta

€% PERCEPTIA NEGATIVA A

% Comunitate mici CONTEXT__,.| PROFESORILOR FATA DE IMPLICAREA
PARINTILOR

conditie cauzald conditie cauzald

€% Mentalitatea superiorittii pmfesnrilnr' €% Posibila " dominare a parintilor” I

Analiza a identificat o conditie de context — specificul interactiunilor sociale
dintr-o comunitate mica, acolo unde fiecare cunoaste pe toata lumea. Discutiile purtate
au adus la suprafatd manifestarea mentalitatii superioritatii profesorilor fatd de parinti,
care reprezintd un adevarat obstacol in calea colabordrii lor. Numai cé, asa cum o
adolescenta spune, ,,unii parinti sint superiori profesorilor, iar ei nu vor sa accepte acest
lucru”. La care un alt participant a adaugat scurt: ,,lar un profesor se vrea mereu superior
parintilor si clasei”.

Asemenea conceptie i comportament genereaza si consecinte de felul: ,,Ar fi i o
chestiune de reputatie. Prea multe insistente ale parintilor ar strica reputatia profesoru-
lui”. In acest context al discutiilor, unii subiectii spun ca ,,Nu stiu cum ar putea colabora
profesorii cu parintii”, iar altii 151 manifestd indoiala asupra eficientei acestei colaborari.

Indiferent de pozitia adoptata fatd de implicarea parintilor in activitatile liceului,
adolescentii au subliniat ca se insistd pe sponsorizare, taxe §i alte contributii banesti.
Iata citeva glasuri ce ilustreaza atitudinea lor fata de aceasta practica:

S1: Vreau bani de la parinti. Ne pun pe toti sa platim pagubele dacé cineva distruge
vreun bun al scolii.
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S2: Sint profesori care considera ca dacd unii parintii Sint mai instariti, trebuie
neaparat sa sponsorizeze scoala.

S3: Administratia primeste destui bani de la stat astfel ca totul sa functioneze bine
in scoald, dar nu-i stie folosi ca lumea, asteaptad sa contribuim si noi cu bani de
la parinti.

Trebuie sd recunoastem ca problema atragerii de fonduri sau de alte contributii
prin sponsorizari este inca noua pentru scoala romaneasca. Ea este dificil de realizat de-
oarece situatia economica a societatii este precard, inca nu avem economie de piatad care
sa aiba resurse materiale si financiare pentru asemenea actiuni. Dar cel mai important
este faptul ca nu existd un parteneriat scoalid-comunitate in cadrul caruia agenti
economici, agentiile de profil si alte institutii si organizatii s& sponsorizeze activitatile
din scoli. Un asemenea parteneriat se constrUieste pe baza unor programe reciproc
avantajoase in care scoala, la rindul ei, este chemata sd ofere comunitatii servicii variate.

CONCLUZIE

In buni masurd, investigatia confirmi ceea ce E. Stinciulescu (2002) arati
referitor la cercetarile facute in alte tari despre felul in care copilul evalueaza mediul
educativ familial.

Ele (cercetdrile, subl. ns.) arata ca perceptia realitatii familiale, a atitudinilor si a
comportamentelor, a raporturilor parinte-copil variazd in functie de pozitia
evaluatorului; copilul interpreteaza altfel decit parintii sai stilul educativ al familiei,
iar aceastd interpretare, indiferent daca corespunde sau nu realitatii, influenteaza
reactiile sale ... si in ultima instanta, dezvoltarea sa psiho-sociala. (p. 98)

Urmind aceeasi modalitate de abordare, credem ca evaluarea si interpretarea
mediului instructiv-educativ al liceului de catre adolescent genereaza reactii specifice si
contribuie consistent la maturizarea lui psiho-sociald. In lumina teoriei intersectrii
sferelor de influentd, reprezentarile dobindite de adolescent in liceu se suprapun cu
reprezentarile experientelor sale din familie, oferind astfel acestuia un orizont nou, mai
larg de intelegere a microcosmosului familial in relatia Iui cu mediul scolar.
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Capitolul 5

PARTENERIATELE SCOALA-FAMILIE-COMUNITATE
INTRE DEZIDERAT $I REALITATE

Tn tot timpul procesului analitic am gindit categoriile ca abstractii care nu repre-
zintd un individ sau povestea unui grup, ele sint relatarile mai multor participanti sau
grupuri, reduse si reprezentate in termeni inalt conceptualizati si relationati pentru a
explica, Tn sens general, ce se intimpla. In retelele semantice am relationat categoriile si
subcategoriile ca sa explicam cit mai strins un aspect sau altul (temd) a fenomenului
social investigat. De fapt, incepind cu analiza primului interviu si focus grup, am legat
categoriile cu subcategoriile lor, adicd am observat daca acestea par sa fie conditii,
actiuni, interactiuni, consecinte. In analiza calitativd acestea se numesc »ipoteze”, intuitii
despre modul cum conceptele se legd, cum pun in relatie doud sau mai multe concepte,
explicind ce, de ce, unde si cum referitor la fenomenul aflat in studiu. Desi ipotezele sint
derivate din date, ele sint abstractii (afirmatii facute la nivel conceptual mai mult decit la
nivelul datelor crude) si, de aceea, este important sé fie validate si elaborate mai departe
prin compararea continud a evenimentelor din date.

Mentionam faptul conform caruia codarea, fie ea deschisa (identificarea catego-
riilor si subcategoriilor), fie axiald (relationarea categoriilor si subcategoriilor), nu
reprezinta acte secventiale. Una nu opreste codarea pentru proprietati si dimensiuni, in
timp ce cealaltd dezvolta relatiile dintre concepte. Ele procedeazd impreund in mod
natural. Oricum, categoriile majore inca nu sint integrate sa formeze o schema teoretica
explicativa. Codarea selectiva reprezinta procesul integrarii i rafinarii categoriilor, care
duce la elaborarea unei scheme teoretice explicative mai largi a fenomenului studiat.

Prima etapa a integrarii este decizia referitoare la categoria centrala. Aceasta cate-
gorie, uneori denumitd categoria nucleu, reprezintd tema principald a cercetarii. Desi
categoria centrala iese la iveala din cercetare, ea este prea abstracta. Intr-un sens limitat,
categoria nucleu contine toate produsele analizei condensate in cuvinte putine, care par
sa explice ,,despre ce este vorba in aceastd cercetare”. Oricum, 0 datd ce un analist ex-
plicd in detaliu cum a ajuns la aceastd conceptualizare, alti cercetatori, indiferent de
perspectiva lor, trebuie s fie Tn masura sd urmeze drumul logic al analistului §i sa fie de
acord ca acesta este o explicatie plauzibild pentru ce s-a ntimplat. O categorie centrald
are putere analiticd. Ce anume da acesteia putere este abilitatea s adune categoriile im-
preuna ca sa formeze o explicatie de ansamblu. De asemenea, o categorie centrala trebu-
ie sa fie in masurd sd explice variatia considerabild care existd in categorii. O categorie
centrala poate aparea din lista categoriilor existente. Dar, un cercetitor poate studia cate-
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goriile si determina ca, desi fiecare categorie vorbeste despre o parte a povestii, nici una
nu o cuprinde complet. Prin urmare, este nevoie de alti termeni sau sintagme mult mai
abstracte, o idee conceptuala sub care toate categoriile pot fi subsumate.

Sint citeva tehnici care pot fi folosite sa faciliteze identificarea categoriei centrale
si integrarea conceptelor. Dintre acestea, elaborarea diagramelor integrative este cea mai
folosita in metoda Grounded Theory. Ele sint cele mai abstracte reprezentari ale datelor,
care nu trebuie sa contind fiecare concept aparut in timpul procesului cercetdrii, ci sd se
concentreze doar pe acelea care ajung la statusul de categorii majore. Diagramele trebuie
sa aiba fluiditate, cu o logica care nu necesita prea multe explicatii. De asemenea, dia-
gramele integrative nu trebuie sa fie prea complicate; prea multe cuvinte, linii §i sageti
fac dificila vizualizarea acestora. Detaliile trebuie lisate pentru a fi scrise in textul
analitic care nsoteste obligatoriu orice diagrama.

Tn cercetare am conceput o diagrami integratoare a cirei idee centrala este ca par-
teneriatele scoala-familie-comunitate, in conditiile date, reprezinta doar un deziderat.
Altfel spus, rezultatele produse de analiza arata spre categoria nucleu PARTENERIA-
TELE SCOALA-FAMILIE-COMUNITATE INTRE DEZIDERAT SI REALITATE.
Diagrama integratoare 5.1 vizualizeaza conditiile cauzale, variabile de interventie si
strategia preconizata ce justificd alegerea acestei idei drept categorie centrala.

DIAGRAMA INTEGRATOARE 5.1. Parteneriatele scoala-familie-comunitate intre
deziderat si realitate

€% ASISTENTA PENTRU ELABORAREA 51
IMPLEMENTAREA PROGRAMELOR DE
[$% Perceplia neqaliva a unor profesori fala PARTENERIAT [ strateqii de implicare in educalie
de implicarea parintilor 1. Activa gi constantd 2, Limitats 3.
Excesivi {autoritard) 4. Redusd sau
"respingere parentald"

: e strategie
conditie interventie condiie interventie .
! e conditie cauzald

v Tk
|Q Prezenta patintilor la activitati in licen . [§% PARTENERIATELE . . €% CALTTATEA ST GRADUL TMPLICARIT
~condiie cauzald_g. | SCOALA-FAMILIE-COMUNITATE INTRE | gcordiie cauzali—|* - PARINTILOR IN EDUCATIE
». DEZIDERAT SI REALITATE

I

conditie ﬁ'vtarvan;\e , :
R conditie cauzal K Y

conditie interventie G A0 e!'ven;\e

COMTEXT

€3 Relinere, indiferent3, dezacord al
elevilor fala de participarea parintilor la

activitatile scolii i 3 Reii a la schimbare a unor|
|Q Parinti autoritari, " traditionali" | = profesori si parinki

a CONTEXTUL SOCI0-ECONDOMIC,
COMUNITAR, ORGANIZATIONAL SI
FAMILIAL

Asa cum am vazut, calitatea si gradul implicarii parintilor in activitatea de
invatare de acasd a elevilor si participarea lor la activitatile din scoald si liceu sint
afectate de doua stiluri ale implicarii: redus sau al ,,respingerii parentale” si autoritar
(excesiv), cel de al doilea cu impact serios asupra adolescentilor care sint in cautarea
independentei, a libertatii de decizie si actiune in problemele pe care le considera ca ii
privesc. Acest lucru reprezinta una din conditiile cauzale ale luptei dintre generatii. Cele
doua stiluri mentionate au consecinte negative de ordin afectiv, atitudinal si comporta-
mental pentru elevi. De aici, retinerea, indiferenta si dezacordul unor adolescenti fatd de
prezenta parintilor la activitatile ce se desfasoara in licee.

Subiectii, fie parinti, fie profesori sau adolescenti, au invocat dezinteresul unor
parinti si conceptiile anacronice ale altora, dupa cum au pus in evidenta lipsa abilitétilor
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potrivite ca participarea acestora la activitatile din liceu sa nu produca stres, frustrare si
insatisfactie elevilor. Analiza a aratat ca angajarea parintilor in activitatile de invatare de
acasa se reduce, in cea mai mare parte, la asigurarea conditiilor materiale si a suportului
financiar necesar. De asemenea, ea a evidentiat ca unitatile de invatamint preuniversitar
nu au activitati de parteneriat variate ce angajeaza parintii, personalul scolii §i reprezen-
tantii comunitatii si sprijine succesul scolar al elevilor. In locul acestora predomini
»festivitati” si ,,sedinte”.

Rezistenta la schimbare a unor périnti si cadre didactice (mentionati des fiind
profesorii in etate), unii parintii cu atitudini autoritare, mentalitatea paternalista a rezol-
varii problemelor de la centru, procesul analitic le-a identificat ca obstacole ce se
interpun Tnnoirii spiritului Tnvatamintului in scoli si licee. Ele sint accentuate de condi-
tiile contextuale generate de situatia socio-economica, de specificul vietii comunitare, de
interactiunile particulare ce caracterizeaza o organizatie de invatamint preuniversitar, la
care se adaugd variabile socio-economice si educationale ale familiilor ce isi pun am-
prenta asupra relatiilor scoala-familie-comunitate.

Cercetarea a ajuns la doua concluzii care se instituie ca premize favorabile de
actiune pentru dezvoltarea si aplicarea unor programe de parteneriat viabile in scolile
judetului Alba.

1. Aproape tuturor familiilor le pasé de copiii lor, doresc ca acestia sd aiba succes
si incearca sa obtina cit mai multe informatii de la scoald si comunitate, deci
sint buni parteneri Th educarea copiilor lor.

2. Aproape toti profesorii si liderii scolilor ar dori sa implice parintii in activitatile
educative, insa multi dintre ei nu stiu cum sa proiecteze programe pozitive si
eficiente si, In consecintd, se tem sa Incerce. Acest lucru creeaza un fel de
,retorica sterila”, in care educatorii se simt ,,pringi”, exprimindu-si acordul
pentru dezvoltarea parteneriatelor, fard a intreprinde Insa nici o actiune.

Pe aceasta baza, consideram ca este posibila realizarea unor parteneriate functio-
nale care sa implice parintii $1 membrii comunitatii in procesul de educare a copiilor si
adolescentilor, cu un profund efect pentru succesul scolar al acestora. Totusi, dacd ne
raportdm explicit la cerintele teoretice si practice fundamentate in cercetarile din
domeniu realizate in alte tari, In mod deosebit la cele sase tipuri de implicare a familiei
(Capitolul 1), devine clar ca nu putem vorbi de parteneriate, ci numai de RELATII
scoala-familie-comunitate.

Putem afirma, fara pretentia generalizarii concluziilor cercetarii, ca in sistemul de
invatamint preuniversitar din tara noastrd parteneriatele scoala-familie-comunitate se
afla doar intr-un stadiu incipient al formarii lor. Credem céd din factorii explicativi
responsabili de aceasta stare de fapt fac parte:

* lipsa organizarii institutionale necesare functiondrii parteneriatelor;

* cadre didactice care nu au pregatirea teoretica §i practicd corespunzitoare in
acest domeniu si, de aceea, predomind ,,festivitati” si ,,sedinte cu parintii” ce
sint confundate cu activitati parteneriale;

* situatia socio-economica precara in care traiesc multe familii cu copii;

* subfinantarea invatamintului impreuna cu toate consecintele ce deriva din acest
lucru;

* spiritul civic si comunitar aflat inca in faza de formare si consolidare.
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Cercetarea a aratat necesitatea promovarii unei politici parteneriale bine funda-
mentate, care sd implementeze programe de activitati pe termen scurt si mediu, in raport
cu particularitatile specifice fiecarei unitati scolare. Avem in vedere cad parteneriatele
scoald-familie-comunitate sint eficiente in masura in care ajung sa depaseasca obiecti-
vele unui program si se transforma intr-un stil de viata al comunitatii scolare formate din
elevi, profesori, parinti i membrii comunitatii locale.

Cercetarea a pus in evidenta ca in sistemul de invatamint preuniversitar romanesc
relatiile scoala-familie-comunitate se exprima prin activitati reduse ca numar, cu obiecti-
ve de rutina, lipsite de fundamentul unei politici scolare coerente de planificare si condu-
cere. Spre deosebire de aceasta stare de lucruri, practica parteneriatelor din alte tari ale
lumii ne arata cé scolile implica parintii $i membrii comunitatii in multe feluri, desfasu-
rate sistematic si evaluate continuu, lucru ce presupune munca grea, iar rezultatele, in
general, sint asteptate pe termen mediu si lung. In acest sens, teoria si practica partene-
riatelor demonstreaza ca scolile care adapteaza structura celor sase tipuri de implicare la
particularitétile si resursele lor, pot dezvolta si mentine legaturi puternice cu familiile
elevilor si cu membrii comunitatii si, de asemenea, pot sa stabileascad programe de parte-
neriat eficiente, complete si permanente. Acest lucru reprezinta obiectivul componentei
aplicative a cercetarii din etapa urmatoare. Ea urmareste implementarea, dezvoltarea si
evaluarea programelor de parteneriat Tn citeva scoli generale si licee din judetul Alba,
vazute ca bazd pentru extinderea lor in tot sistemul de invatamint preuniversitar din
judet.
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Sectiunea a lll-a

ABORDAREA CANTITATIVA A CERCETARII

* Educatia familiala: delimitari conceptuale

» Modele de coeziune familiala si reusita scolara
* Principiile educative ale parintilor

* Practicile educative parentale

Ancheta sociologica pe care am intreprins-0 are ca obiectiv relevarea acelor
aspecte proprii spatiului familial care sint susceptibile de a crea un cadru propice
dezvoltarii intelectuale a copilului, implicarii acestuia in studiu si atingerii unor
performante scolare ridicate. Aspectele teoretice si empirice trecute in revistda cu privire
la parteneriatele gcoald-familie-comunitate releva importanta implicarii parintilor in
educatia copilului afit acasa, Cit si in activitdtile propuse [sau care ar trebui propuse//
de catre scoala. Avind in vedere ca in societatea YOmaneasca initiativele de acest gen
sint sporadice si putin consistente, apreciem ca un prim pas important ar fi acela de a
releva acele modele de interactiune familiala, acele atitudini si practici educative care
conduc la un climat educativ favorabil evolufiei scolare a copilului, oferindu-i
posibilitatea de a atinge un nivel de instructie ridicat si, implicit, sansa de a accede la
un status halt. Ne propunem, de fapt, sa stabilim care Sint modalitatile cele mai utile de
implicare a pa-rintilor in activitatea de invatare de acasa a copiilor, dar abordind
problematica intr-un sens ceva mai larg. Supozitia este aceea ca influenta familiei este
complexd, nu se limiteaza la verificarea temelor sau la ajutorul oferit in rezolvarea
acestora i, in consecintd, studiul ei presupune luarea in considerarea a convingerilor,
atitudinilor parintilor, a modului in care acestia incearca sd-si atinga obiectivele
educative. Eficienta lor educativa este pusd in relatie si cu modelul de interactiune intra
si extra-familial din perspectiva autonomiei rolurilor domestice, respectiv a inchiderii
sau deschiderii cuplului parental in raport cu mediul social extern. Este testatd, de
asemenea, relatia dintre reugsita scolara a copilului si modul in care parintii mediaza
in ultimul rind, distributia rolurilor educative intre cei doi parinti este luata in calcul ca
posibil factor relevant pentru calitatea suportului de care se bucura copilul in
indeplinirea sarcinilor scolare.

AVind in vedere ca o parte din intrebarile chestionarului utilizat in anchetd au
fost preluate din cel aplicat in cercetarea realizata de Jean Kellerhals si Cléopitre
Montandon (1991), vom face o scurtd trecere in revistd a conceptelor utilizate de cei doi
autori. Precizam faptul ca accentul, in cercetarea noastrd, a fost pus pe factorii care
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influenteaza reugsita scolara a tinerilor, aspect care nu este relevat sub nici o forma de
studiul mai sus amintit. Tn plus, am optat pentru aplicarea unei serii de itemi atit zatilor,
cit si mamelor, in mod separat. Cercetatorii elvetieni au preferat aplicarea unui
instrument unic de preluare a informatiilor si care sa fie completat dupd obtinerea
consensului dintre parteneri, fapt care putea masca existenta dezacordurilor.
Informatiile mai consistente au fost preluate de la mame, avind in vedere implicarea lor
mai intensa in educatia copiilor, fapt care transpare si din studiul calitativ care a
surprins problematica parteneriatului scoald-familie-comunitate.
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Capitolul 6

EDUCATIA FAMILIALA: DELIMITARI CONCEPTUALE

PROCESUL EDUCATIV

Analiza sociologica a procesului de socializare pune accentul pe integrarea copi-
lului Dintr-un grup particular sau Tn ansamblul social(], respectiv pe procesul de
individu-alizare, de constructie a personalitatii distincte. Avind in vedere ca in cercetarea
noastrd am dorit sa relevam modelele de implicare educativa parentala [linclusiv Tn
sensul medi-erii unor influente exterioare familieil] si impactul acestei implicari asupra
performan-telor in invatare ale tinerilor, perspectiva este aceea a integrarii, in speta in
raport cu scoala i familia.

Educatia parentala va fi consideratd ca un proces de influentare voluntara a copi-
lului, care va fi luat in considerare atit prin strategiile implicate (continut si forme de
transmitere), Cit si prin repartizarea sarcinilor intre parinti, respectiv prin medierea influ-
entelor educative pe care familia 0 realizeaza in raport cu ceilalti agenti ai socializarii.

Procesului educativ va fi analizat din patru perspective:

1) obiectivele sau finalitatile educative ale parintilor [Ipe termen lung si scurt(J;

2) tehnicile lor pedagogice [Ipracticile educativel;

3) distribuirea rolurilor educative intre parinti;

4) coordonarea [Imedierea | intre agentii educatiei.

In continuare vom incerca si eliminam posibilele ambiguitati legate de relatia din-
tre conceptul de socializare si cel de educatie. Vom respinge acceptiunea cea mai larga a
termenului de educatie, cuprinzind si aspectele in care intentionalitatea celui care
realizeaza procesul de influentare lipseste. In acest din urmi caz, intre cele doud concep-
te mai sus amintite ar exista o suprapunere perfecta. Vom considera educatia ca o parte a
procesului de socializare, realizata intr-un cadru formal de catre institutiile de invatamint
sau informal, de agenti sociali care isi propun sa transmita anumite atitudini, valori,
credinte, dar si cunostinte, moduri de a opera cu informatii sau obiecte. In acest sens,
parintii educa doar in masura in care intentionalitatea influentarii este prezenta: cind ei
spun copilului ca trebuie sa fie politicos pentru ca numai asa va fi acceptat de societate,
este vorba de un fapt de educatie; daca acelasi copil observa frecvent ca parintii saluta
primii persoanele mai in virsta si el isi insuseste acest comportament, este vorba de so-
cializare. Evident ca existd o anumitd dozd de ambiguitate, In sensul cd pedagogia pa-
rintilor poate fi una implicitd. Ei nu constientizeazd intotdeauna de ce interzic sau de ce
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incurajeazd anumite comportamente ale copilului. Exprimari de genul asa ceva ,,trebuie”
facut sau ,,nu se face”, neinsotite de o justificare oferita copilului [17n virtutea lui ,,pentru
cd aga spun eu”[] pot exprima o conceptie autoritaristd asupra educatiei, presupunind
doar obedienta neconditionata in raport cu cerintele exprimate de adult, dar pot, de ase-
menea, sa releve faptul ca parintele nu e mereu constient de motivatia asteptarilor sale,
ca acestea pot reprezenta pur si simplu dorinta impartasirii de catre tinar a cliseelor
sociale proprii universului familial. Coerent sau nu, justificat stiintific sau nu, familia isi
propune sa transmitd tindrului o perspectiva asupra universului social despre care este
important de stiut dacd reprezinta o sansa de integrare intr-o noua societate sau, din
contrd, un balast de care tindrul va trebui s se elibereze.

Educatia formala, realizata de catre scoala, cea informala, caracteristica, in primul
rind, familiei si influentele non-intentionale, proprii acelei parti a procesului de sociali-
zare care nu este controlat de o anumita instantd educativa [Jimpactul mass-media, al
»gastii de cartier” etc.[] pot fi In raport de coerenta, complementaritate sau de contradic-
tie. Pentru a putea studia in ansamblu aspectele susceptibile de a influenta reusita scolara
a copilului ar trebui sa tinem seama de toti acesti factori, de raporturile dintre ei, precum
si de faptul cé obiectul influentei nu este un element pasiv, el reactioneaza diferentiat la
mesajele primite, putind influenta, la rindul sau sursa [lcomportamentul cooperant al co-
pilului poate genera mai multa incredere din partea parintelui, mai multd disponibilitate
pentru negocierea cerintelor exprimatel 1. Deoarece in cercetarea noastra ne-am limitat la
surprinderea implicarii educative parentale, am fost obligati sa ne restringem doar la
relevarea relatiilor dintre acest aspect si performantele scolare ale copilului, desi respec-
tivele relatii pot fi mediate de multi alti factori. Desi obiectivele si practicile educative
pot avea mai multa sau mai putind eficientd in functie de aspecte conjuncturale, este de
presupus c4, la nivel global, pot fi puse in evidentd acelea care reprezintd In mai mare
masura un suport pentru reusita scolara a copilului.

Pentru un plus de sistematizare, putem sa ne raportam la conceptul de educatie
familiala ca fiind compus din patru domenii fundamentale:

* transmiterea cunostintelor, a modurilor ,,de a face”, necesare vietii sociale;

* transmiterea credintelor si valorilor, raportarea axiologica la universul uman,

* oferirea de modele licite de interactiune cu ceilalti;

* interiorizarea rolurilor sociale ale copilului i a semnelor exterioare proprii acestora.

In ancheta realizati ne-am propus surprinderea atitudinilor si practicilor educative
ale parintilor din perspectivele mai sus amintite testind, de fiecare data, consistenta lor
suportiva pentru performanta scolara a tinarului.

CONCEPTE CONEXE

Vom face, In continuare, o prezentare succintd a conceptelor utilizate in cerceta-
rea realizata de Jean Kellerhals si Cléopitre Montandon (1991), avind in vedere ca ins-
trumentul de recoltare a informatiilor utilizat de catre ei a fost partial preluat in
cercetarea pe care am realizat-o. Pentru itemii comuni am fost obligati, implicit, sa utili-
zam delimitarile teoretice si modalitatile de selectie a dimensiunilor conceptelor operate
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de sociologii elvetieni. Mentionam faptul ca in timpul prelucrarii datelor am verificat
consistenta unor indicatori sintetici propusi in cercetarea mai sus amintitd pentru a releva
masura in care acestia Sint utilizabili in spatiul cultural roméanesc.

Din perspectiva celor doi autori, educatia copilului poate fi analizata ca un proces
de influentare implicind:
* strategii

1. obiectivele educative pe care le vizeaza parintii;

2. tehnicile de influentare utilizate de parinti;
* Jogistica (organizare) 1n ceea ce priveste:

3. diferentierea rolurilor educative in familie;

4. coordonarea parintilor cu ceilalti agenti educativi (grup de prieteni, scoald, TV,

specialisti).

1. Obiectivele educative ale parintilor s-a considerat ca depind de:

- profilul specific al personalitatii sociale doritd pentru copil,

- pozitia sociala (nivel socio-educativ si integrare relationald) doritd pentru copil.

,Personalitatea sociala” a fost definitd ca ansamblul de aptitudini necesare
integrarii copilului in mediul inconjurator relational, explicitata prin patru dimensiuni:

* autoreglarea, ce presupune capacitatea persoanei de:
- a defini obiective;
- a urma obiectivele cu 0 anumita constanta;
- a se orienta In ansamblul informatiilor care i parvin;
- a tria informatiile;

* acomodarea desemneaza aptitudinea individului de:
- a se plia pe regularitatile si conventiile sociale;
- a face dovada rezistentei si a perseverentei, a muncii regulate, a onorarii ,,con-
tractelor”;
- a asocia mijloacele disponibile cu obiective care n-au fost definite neaparat de el;

* cooperarea subsumeaza aptitudinile sau calitatile orientate spre relatiile cu ceilalti:
- spiritul de devotament sau simtul civic;
- loialitatea si solidaritatea fata de grup;
- dorinta de cooperare si antrenare comunitara;

* sensibilitatea evoca dimensiunea ,,poetica” a persoanei:

- accentul pe imaginatie, creativitatea;

- accentul pe construirea unui ideal, a unei credinte;

- dezvoltarea gustului, a sensului dragostei.

Autorii fac precizarea ca autoreglarea si acomodarea sint frecvent numite, Tn
literatura de specialitate, aspecte ,,instrumentale”, iar cooperarea si sensibilitatea sint
adesea regrupate sub titulatura de ,,expresivitate”.

Se considera ca, desi cele patru dimensiuni sint proprii, in mod normal, oricarui
proces de educare/socializare familiala, accentul pus pe una sau alta dintre acestea
induce un stil specific de integrare sociala — un profil al personalitatii sociale.

Sociologii elvetieni au urmarit modul in care se modifica ierarhia atribuita de
parinti acestor obiective in functie de:
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« nivelul resurselor socio-economice;
* stilul de coeziune al familiei [1nivelul de autonomie al membrilor familiei, respectiv
in-chiderea sau deschiderea grupului domestic spre spatiul social exterior(J;
* identitatea copilului [Trangul nasterii si apartenenta de sex[ .
In cercetarea noastri am incercat si relevim si importanta aspectelor mai sus
amintite asupra performantelor scolare ale copilului.

2. Tehnicile de influenta utilizate de catre parinti pentru a-si atinge obiectivele
educative au fost impartite in patru dimensiuni:

* Controlul, constind in dirijarea conduitei copilului prin:
- obligarea lui in vederea implicarii in activitati considerate ca fiind dezirabile sau
- interzicerea activitatilor considerate ca fiind ddunétoare.
Controlul e considerat ca fiind o tehnica exterioara, vizind conformari imediate prin
constringere (obligatii si interdictii) si mai putin modificarea psihismul subiectiv al
copilului.

* Motivarea, implicind redefinirea, la nivel subiectiv, a costurilor si beneficiilor unei
actiuni, e o tehnica interioara vizind modificarea ,,apetitului” fata de o conduita sau
alta. Exemplu: a convinge copilul ca alcoolul e periculos prin dependenta pe care o
produce sau a-1 incita sa-si perfectioneze cunostintele de gramatica printr-un program
amuzant pe calculator.

* Moralizarea face apel la valori superioare, acceptate de catre subiect, si susceptibile de
a legitima recurgerea la anumite conduite particulare.
Exemplu: descurajarea relatiilor sexuale ocazionale in numele preceptelor religioase.

* Relationarea desemneaza manipularea contextului relational al persoanei pentru a-i
modifica modul de actiune [JExemplu: a initia comunicarea cu copilul pentru ca
acesta sa fie mai deschis( .

Sociologii elvetieni releva faptul ca pedepsele aplicate copilului maresc sau mic-
soreaza costurile externe ale actelor de conduita, fiind, astfel, o modalitate de control, pe
cind motivarea urmareste cresterea sau scaderea costurilor si/sau beneficiilor psihologice
ale actiunii in sine.

Dorim sa facem o observatie, aceea ca psihologii accepta ideea de motivare ex-
trinsecd, desemnind o recompensa oferita individului pentru realizarea unei anumite ce-
rinte. In acest caz, diferenta dintre cele doua modalititi de influentare nu mai este atit de
evidenta. O motivare extrinseca, realizatd de catre parinte, poate avea ca scop [Jsi ca re-
zultat[], in timp, cresterea motivarii intrinseci a copilului pentru a se implica intr-0
anumita activitate.

Pornind, din nou, de la considerarea tehnicilor de influentare ca fiind, intr-0 anu-
mita combinatie si ierarhie, proprii practicilor educative ale oricarui parinte, sint definite
stilurile de influentare utilizate in promovarea sau represiunea unei anumite actiuni.
Acestea traduc conceptiile diferite despre eficacitatea marilor principii educative si pot,
considera sociologii elvetieni, sa fie impartite in doud mari categorii:

* Stabilitatea normativa, valorizatd de anumiti parinti in mai mare masura, care implica:
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- claritatea §i permanenta reglementarilor;

- non-contradictia dintre agentii socializarii;

- stabilitatea relativa a ritmurilor i stilurilor de viata cotidiana;

- definirea precisa a competentelor diversilor agenti ai socializarii.

* Accentul pe empatie, valorizat de alti parinti se refera la:

- existenta unei bune comunicéri intre copil si agentii socializarii;

- existenta semnelor de sustinere si de intelegere pe care agentii socializarii le pot
oferi copilului TJExemplu: a arata copilului ca dorintele, aspiratiile lui sint
importante(J;

- valorizarea actiunilor si personalitatii copilului.

In continuare este luat in discutie stilului de exercitare a autorititii parentale ca un

mod complementar de analiza a tehnicilor de influentare utilizate de acestia. Dimensiu-
nile alese pentru acest concept sint urmatoarele:

* Coercitiv — legitimarea autoritatii adultilor este realizata prin argumentul superioritatii
statutare sau existentiale:
- adultii isi impun punctul de vedere chiar daca tinarul nu-1 intelege sau nu-I
accepta subiectiv;
- adultii sint ,,cei care stiu”, spre deosebire de fiinta ,,in devenire”, fara criterii de
apreciere.
Observatie: stilul de autoritate coercitiv poate fi impus cu claritate, fara ezitari sau
tergiversari.

* Negociator (persuasiv) — constringerile parentale apar ca eficace daca exista acordul
subiectiv al copilului:
- trebuie discutat Tntotdeauna;
- trebuie aratatd motivatia lucrurilor;
- trebuie obtinut acordul;
- trebuie modificate, la nevoie, cerintele pentru a le apropia de perspectiva copilului.

e Structurant — legitimarea autoritatii parintilor prin perceperea lor ca reprezentanti ai
exigentelor sociale:

- parintele e inevitabilul intermediarul prin care e stabilita coexistenta dintre grup
si individ,;

- adultul incarneaza principiul realitatii, al obiectivitatii socialului pe care toti
trebuie sa-1 accepte;

- parintele marcheaza limitele libertatii, ale liberului arbitru,

- adultul indica si spatiile de cooperare si solidaritate.

Supozitia formulatd este aceeca ca desi e probabil cd autoritatea parentald e
exercitatd prin combinarea celor trei stiluri, se poate, totusi, analitic, caracteriza procesul
educativ prin preponderenta uneia sau alteia dintre forme.

3. Diferentierea sarcinilor si atitudinilor sotilor este urmatorul aspect conside-
rat relevant 1n ceea ce priveste procesul de influentare realizat de catre parinti, deoarece
tehnicile educative ale acestora sint aplicate in functie de structura rolurilor parentale.

Diferentierea se considera a se manifesta:

81



ABORDAREA CANTITATIVA A CERCETARII

* prin participarea diferentiatd ca intensitate a celor doi soti la procesul de socializare;
* prin gradul de specificitate a contributiei:
- specializare puternica (exemplu: tatil se ocupa de socializarea tehnica, mama de
cea morala);
- specializare slabd (parintii propun resurse identice si intervin egal in sferele
socializarii).
In consecintd, apar trei situatii distincte:
- dubla diferentiere — atit gradul participarii, Cit si continutul contributiilor celor
doi soti In materie de sOcializare difera,
- simpld diferentiere — numai gradul de implicare a mamei si tatalui difera,
- nediferentiere — daca nici nivelul participarii, nici resursele propuse nu sint
diferite.
Implicarea diferentiata a parintilor in educatie a fost operationalizata prin:
* sarcinile educative propriu-zise,
* comunicarea verbala cu copilul si
* participarea la activitatile copilului.

4. Stilurile de coordonare, ultima dimensiune a procesului de influentare
parentala luatd in calcul, consta in medierea, de catre parinti, a influentelor educative ale
celorlalti actori ai educatiei si este definitd dupa doud axe:

* axa specificitate/caracter difuz, care exprima amploarea misiunii (sarcind sau compe-
tentd) atribuita de catre familie celorlalti agenti ai socializarii.
Exemplu: scoala poate fi privita ca avind rol strict de instruire cu caracter tehnic
(ortografie, calcul etc.) sau este investita si cu sarcini de educare morala.
Caracterul specific sau difuz este valabil si pentru televiziune sau pentru grupul
de prieteni.

* axa participare/retragere releva modul in care parintii intermediaza influentele ce-
lorlalti actori sociali:
- familia poate sa-i ignore (chiar daca le recunoaste legitimitatea);
- familia are tendinta de a-i lua In considerare, de a-i urma.
Exemplu: unele familii se preocupa de obligatiile scolare ale copiilor sau
comenteazd impreuna cu ei emisiunile TV, pe cind altele prefera ca tindrul sa-si
faca singur lectiile sau se folosesc de TV ca de un mod de a se elibera de
necesitatea supravegherii acestuia.
Patru moduri de coordonare decurg din intersectia acestor doua axe:
* Opozitia - se recunoaste doar o competenta specifica celorlalti agenti,
- nu se considera necesar sau de dorit o interventie a parintilor;
* delegarea - misiunea recunoscuta celorlalti agenti e difuza (preiau mult din misiunea
familiei);
- nu e realizata nici o mediere (neimplicare a familiei in ceea ce fac ceilalti
agenti),
* medierea - recunoasterea unei competente foarte specifice celorlalti agenti;
- are loc medierea mesajelor celorlalti actori (Exemplu: ajutor la sarcinile
scolare);
* cooperarea- competentele recunoscute la ceilalti agenti sint foarte difuze;
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- se mediaza (intermediere, criticd, ghidaj) eforturile/mesajele celorlalti
agenti.

Se considera ca practicile si atitudinile parentale depind de trei tipuri de constringeri:
* resursele economice si culturale disponibile pentru influentarea copilului;
* anticipdrile parentale privind integrarea sociald a copilului (statutul social, rolurile
familiale pe care le va jucall, asteptari care depind, la rindul lor, de identitatea sociala
a copilului (sex si rangul nasterii);
» tipul de coeziune a grupului care caracterizeaza functionarea familiei.

Tn continuare sint reamintite principalele directii de interpretare a procesului educativ:

1) practicile educative parentale reprezintd expresia rutinelor lor profesionale si
depind de:

- complexitatea activitatilor profesionale ale parintilor;

- nivelul autonomiei pe care il au in munca.

Accentul este, astfel, pus pe determinatiile socializarii.

2) practicile educative depind de anticipari si aspiratii parentale fata de viitorul
status al copilului. Anticiparea scolaritatii lungi implica:

- accent pe autoreglare;

- influentarea prin motivare si prin modificarea contextului relational,

- utilizarea mai putin frecventa a tehnicilor de control.

Din aceastd perspectivd, tehnicile educative apar ca expresie a diferentierii
proiectelor de plasare sociala a copilului, proiecte legate ele insele de statutul profesional
al parintilor.

3) practicile educative depind de ,,asteptarile de rol” proprii diferitelor stiluri de
coeziune a grupului familial pe care le Intilnim astazi.

FIGURA 6.1. Componentele procesului educativ
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Un ultim aspect asupra caruia cercetatorii elvetieni se opresc, acordindu-i 0 mare
importantd, este acela al modelului de coeziune familiala, concept prin care vizeaza o
tipologie a grupului domestic rezultatd din intersectia a doud axe: autonomia membrilor
familiei §i deschiderea spre exterior a acesteia.

Din aceasta perspectiva, modul in care se dezvolta copilul depinde la doua paliere
de tipul de familie in care creste.

1. Axa fuziune/autonomie. Daca modelul de coeziune familiala este de tip
fuzional, copilul va fi mai conformist, loial grupului, preocupat de consemne, mostenitor
al traditiilor. Daca, dimpotriva, este de tip autonom, copilul va fi mai independent,
inovator, mai mult partener pentru parintii sai decit mostenitor al traditiilor.

2. Axa Inchidere/deschidere spre exterior. Daca grupul familial este de tip inchis,
va fi caracterizat de centrarea pe viata de acasa si pe practicarea unui control mai strict.
Daca este de tip deschis, va utiliza negocierea §i va insista mai mult pe autoreglare si
motivare interna.

Urmarindu-si, in continuare, demersul analitic, sociologii elvetieni releva trei
dimensiuni principale ale tipului de functionare a familiei din perspectiva interactiunilor
care au loc la acest nivel:

1. Coeziunea internd exprima modul in care membrii familiei se relationeaza la aceasta:

» fuziunea grupului familial se defineste prin:
- similitudinea membrilor;
- utilizarea In comun a timpului, spatiilor;
- existenta activitatilor comune §i a consensului Intre membri;
- valorizarea modului de a gindi si actiona in comun, in mod uniform;

* autonomia grupului familial desemneaza faptul ca membrii familiei:

- se percep ca fiind diferiti;

- vor sa-si pastreze teritorii i proprietati distincte;

- insista mai mult asupra diferentelor decit asupra similitudinilor dintre ei.
Se subliniaza faptul ca cele doud dimensiuni nu implica o judecata de valoare asupra cali-
tatii coeziunii familiale ci, pur si simplu, relevarea unor forme diferite de manifestare ei:

- coeziune — grupul familial defineste teritoriile individului;

- autonomie — individul este cel care defineste autoritatea pentru grupul familial.

2. Integrarea externd desemneaza maniera in care grupul se deschide citre exterior:

* inchidere — grupul familial e caracterizat prin:
- reticenta fatd de contacte cu exteriorul, atit informationale, Cit si relationale;
- perceperea echilibrului grupului ca fiind dependent de un anumit spirit casnic;
- deschiderea spre exterior este privita ca periclitind consensul, ca facilitind
patrunderea geloziei, a concurentei, a nemulfumirii in armonia familiala.

» deschidere — grupul familial e caracterizat prin faptul ca:
- interactiunile din grup sint sustinute in mod absolut necesar de contactele
externe;
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- spatiul familial este perceput ca fiind bogat si calduros doar daca acesta permite
schimbul de resurse cu exteriorul;

- deschiderea catre exterior apare ca o conditie necesara echilibrului familial;

- fara deschiderea catre exterior se ajunge le asfixiere, la rutind, la dependenta.

3. Reglarea este definita ca reprezentind modul de coordonare interpersonald in
timpul actiunilor (mod de a asigura cooperarea in cadrul grupului):

* reglarea normativa presupune existenta unor reguli stabile si generale care dirijeaza
comportamentele, accentul fiind pus:
- pe elementele de regularitate;
- pe slaba variabilitate a reactiilor;
- pe corespondenta dintre statutul familial al subiectilor i comportamentul acestora,

* reglarea contractuali sau comunicationala presupune ca:
- fiecare situatie este definita, interpretata si i se da un raspuns specific;
- se neglijeaza la maximum statutele proprii subiectilor, regulile generale, reactiile
tipice fatd de evenimente.

Combinind coeziunea interna si integrarea externa, primele doud dimensiuni ale
patternului familial, sint definite patru tipuri extreme de coeziune a grupului:

Familiile de tip PARALEL sint caracterizate de:

* Inchidere — grupul familial ¢ domestic, traieste centrat pe sine, nu cautd contacte
exterioare;

« autonomie — in interiorul familiei fiecare are teritoriile sale, destinul propriu:
- activitatile nu sint comune;
- rolurile domestice sint puternic diferentiate;
- domeniile de interes ale membrilor familiei nu concorda niciodata.

Familiile de tip BASTION sint caracterizate prin:

* inchidere:
- centrarea asupra grupului familial e privita ca dezirabila, iar
- contactele externe sint traite ca frustrante sau periculoase;

» caracter fuzional — membrii grupului:
- impartagesc un maximum de opinii si activitati,
- traiesc ca participanti ai aceleiasi cronici de familie;
- isi definesc bucuriile unul in raport cu celalalt.
Familiile de tip COMPANIONAL sint in acelasi timp:

« fuzionale;

* deschise, dar deschiderea spre exterior e importantd doar in masura in care ea e
,Hrestituita” grupului, avind ca scop:
- imbogatirea relatiilor interne;
- facilitarea dialogului, comunicarea.
Tn acest caz, deschiderea apare ca o resursi a grupului care este caracterizat de acordul

in a privilegia consensul si spiritul comunitar.
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Familiile de tipul ASOCIATIE sint caracterizate prin:

» deschidere — importanta contactelor individuale cu exteriorul este considerabila;

* autonomie:
- pun accent pe specificitatea si independenta individului;
- destinul individual e doar partial dependent de cuplu sau familie;
- contactele cu exteriorul nu sint in mod necesar ,,restituite” grupului familial;
- influenta familiei asupra comportamentelor si resurselor individuale este doar
partiala.

La finele acestei treceri in revista a conceptelor utilizate de catre Jean Kellerhals
si Cléopitre Montandon, concepte care au orientat recoltarea datelor si in cercetarea
noastra, trebuie sa subliniem faptul ca am fost obligati s aducem o serie de modificari
chestionarului construit de cei doi sociologi, modificari datorate, pe de o parte, diferente-
lor culturale dintre cele doud societati si, pe de alta parte, tipului de interactiune care a
putut fi stabilita intre operatorii de ancheta si cei chestionati. In cercetarea realizati in
Elvetia, informatiile au fost culese de la fiecare familie pe parcursul a doua intilniri care
au durat doua-trei ore. Tehnica utilizatd de operatorii de teren s-a apropiat, sub anumite
aspecte, de cea proprie interviului, avind in vedere ca existau destul de multe intrebari
deschise la care trebuiau cerute precizari suplimentare in conditiile in care subiectii ofe-
reau rispunsuri evazive, neclare. In plus, dupi cum am mai aratat, recoltarea informatiei
presupunea prezenta ambilor soti si, de multe ori, negocierea intre acestia privitor la
raspunsul potrivit. Am preferat un mod mai standardizat de culegere a datelor pentru a
evita influenta unor erori sistematice legate de interactiunea operator — respondent, res-
pectiv sot — sotie. Am fost obligati, de asemenea, sa reformulam o serie de intrebari sau
variante de raspuns mai ales datoritd lungimii acestora. Am preferat sa renuntam la
comparabilitatea, In sens strict, a informatiilor obtinute in cele doua cercetari pentru a
obtine mai multa acuratete in culegerea acestora. Accentul a fost pus pe ceea ce cred si
fac parintii din Romania si, ca urmare, am incercat sa eliminam toate acele aspecte care
pireau si ingreuneze comunicarea in timpul aplicarii chestionarului. In acest sens,
deoarece in momentul testarii instrumentului de recoltare a informatiei S-a vadit o sca-
zuta disponibilitate a parintilor de a raspunde la intrebarile deschise, am redus la mini-
mum numdarul acestora, pastrindu-le doar pe acelea in al caror caz formularea variantelor
de raspuns ar fi facut inconsistenta informatia primita.

Performanta scolard a elevilor din clasele a VII-a si a VIlI-a a fost operationa-
lizata, In principal, prin media generald obtinuta in primii trei ani ai ciclului gimnazial,
dar baza de date construitd de noi contine si informatiile privitoare la performantele la
testul national ale elevilor clasei a VIlI-a, inclusiv repartizarea lor la licee sau scoli de
arte §i meserii. Subliniem, din nou, ca cercetarea noastra are un scop pragmatic: dorim
relevarea atitudinilor si practicilor educative familiale pentru a vedea in ce masura sint
legate de reusita tinerilor. Vom putea, pe aceastd cale, sa oferim sugestii pertinente
privind continutul unor programe de parteneriat scoala—familie-comunitate.
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Capitolul 7

MODELE DE COEZIUNE FAIVJILIALA Sl
REUSITA SCOLARA

REUSITA SCOLARA: MEDII GENERALE VERSUS TEST NATIONAL

Ne oprim, n primul rind, asupra reusitei scolare a tinerilor pentru a incerca sa
estimam care din informatiile existente in baza de date sint relevante pentru a surprinde
nivelul real al achizitiilor elevilor in domeniul educatiei scolare. Ipoteza pe care
incercam sa o testim este aceea ca notele acordate de profesori nu exprima, neaparat,
nivelul performantelor elevilor, ci tind sa depinda de nivelul global al clasei de elevi sau
al scolii. Altfel spus, dorim sa verificam daca exista distorsiuni sistematice introduse de
faptul ca elevii unor scoli sint mai buni, iar ai altora mai slabi, in conditiile in care este
plauzibil ca notele sa fie acordate de catre profesori prin comparare cu nivelul mediu al
scolii in care predau. In tabelul 7.1 prezentim situatia, din cei patru ani de studii, a
mediilor generale pentru elevii care au finalizat clasa a VIIl-a, inclusiv reusita lor la
testul national Din functie de care au fost repartizati la licee sau scoli de arte si
meserii[l. Notam faptul ca la testul national s-au prezentat doar acei elevi care nu au
avut nici o corigentd in vara anului 2004.

TABELUL 7.1. Reusita scolara a elevilor care au
finalizat clasa a Vlll-a pe ani de studii si institutii de invdgamint

AXENTE BETHLEN TITU
SEVER GABOR CIUMBRUD |OVIDIU HULEA MAIORESCU

Nr. |Rang| Med | Nr. |Rang| Med | Nr. |Rang| Med | Nr. |Rang| Med | Nr. |Rang| Med
MEDIA clasa a V-a 56 | 2 |850| 18 | 3 [847| 10 | 5 [844| 61 | 4 [846| 30 | 1 [931
MEDIA clasa a VI-a 56 | 4 |828| 18 | 2 [846| 10 | 3 [833| 61 | 5 [822| 30 | 1 |9.23
MEDIA clasa a VlI-a 55 | 4 |823|18 | 2 [841| 10 | 3 [823|61 | 5 81730 | 1 [9.16
MEDIA clasa a VIllI-a 53 | 2 |868| 18 | 4 [824| 10 | 5 |787|5 | 3 [860| 30 | 1 |9.05
MEDIA 5-8 55 | 2 [832|13 | 5 [808| 10 | 4 [822| 61 | 3 [832] 29 | 1 [9.24
MEDIE test national 47 | 2 |755| 11 | 5 [645]| 8 4 |670| 43 | 3 |743]| 28 | 1 |7.80
MEDIA de larepartizare | 47 | 3 |8.04]| 11 | 5 [736] 8 4 |753| 43 | 2 [813] 28 1 852
MEDIA 5-8 minus test 0.77 1.63 152 0.89 1.44
MEDIA cl. 8 minus test 1,13 1,79 1,17 1,17 1,25

Observatie: Rangul desemneaza pozitia pe care se afld institutia de invatamint in functie de
reusita scolara a elevilor. Mediile elevilor care au finalizat clasa a VIII-a au fost preluate din baza
de date a inspectoratului, criteriul dupa care s-a ficut repartizarea fiind media aritmetica dintre
reusita scolard in cei patru ani de gimnaziu i nota finalé de la testul national.

87



ABORDAREA CANTITATIVA A CERCETARII

Reamintim faptul ca elevii care au fost cuprinsi in studiul nostru sint cei care do-
miciliaza in Aiud sau 1n satul apartinator Ciumbrud. Tabelul de mai sus nu contine date
despre cei domiciliati in rural si nici despre cei ai caror parinti nu au fost dispusi sa
colaboreze pentru completarea chestionarelor.

Observam ca exista diferente intre rezultatele globale ale elevilor din cele cinci
institutii de invatamint, aspect evident mai ales prin performantele superioare ale
Colegiului National Titu Maiorescu, care se afld in mod constant pe primul loc. Pentru
celelalte scoli ierarhiile se schimba de la un an la altul, existind, totusi, o evolutie
negativa pentru Colegiul Bethlen Gabor [lcu predare in limba maghiaral] si pentru
Scoala Generala din Ciumbrud.

In trei dintre cazuri observim o scidere constanti a performantelor elevilor de-a
lungul celor patru ani de scoala, fapt care ar putea fi interpretat ca o evolutie fireasca da-
toratd cresterii dificultatii materiilor si a centrarii elevilor pe cele necesare la examenul
national. La scolile generale Axente Sever si Ovidiu Hulea apare o crestere a mediei ge-
nerale in clasa a VIll-a fatd de a VIl-a. Aceste cresteri sau scaderi ,,de ultim moment”
depind si de numérul de corigenti deoarece mediile acestora nu apareau in foile matricole
la data in care au fost culese informatiile. Este posibil, in acelasi timp, ca pentru scolile
mai sus amintite sa se inregistreze o crestere reald a nivelului de pregatire [Jde exemplu,
datoritd practicarii cu mai multa asiduitate a sistemului orelor Tn particular’] sau sa fi
existat un ,,bonus” al dascalilor care au vrut sa ofere o sansa in plus elevilor lor, avind In
vedere ci media de repartizare depindea de rezultatele din cei patru ani. in cazul Colegiului
Bethlen Gabor cinci dintre elevii cu rezultate bune nu apar in baza de date a inspectoratului
si, astfel, media la testul national este mai scazuta decit ar fi fost in mod normal.

Diferentele dintre media celor patru ani de gimnaziu §i rezultatul la testul national
este cea mai mica pentru elevii scolilor generale Axente Sever si Ovidiu Hulea (10,77 si
0,891 si are valoarea aproape dubla pentru celelalte scoli. Acel ,,bonus” de care
vorbeam mai Tnainte ar putea fi reflexul ideii ca in timpul gimnaziului profesorii au fost
mai exigenti la acest institutii de invatamint si, in final, au perceput acest fapt ca pe o
scadere a sanselor absolventilor lor de a accede la un liceu bun. Acest fapt ar insemna,
implicit, o scadere a prestigiului celor doua scoli si riscul ca noile generatii sa opteze in
mai mica masurd pentru ele. Concurentul principal pare a fi Colegiului National Titu
Maiorescu, unde se dau note mai mari comparativ cu un standard obiectiv dar, in acelasi
timp, nivelul real de pregitire pare a fi cel mai bun. In conditiile in care an de an elevii
sint tot mai putini, problema se poate pune, pentru profesori, in termenii pastrarii sau nu
a unui loc de munca. Rezultatele bune ale copiilor de la Colegiului National Titu
Maiorescu pot fi explicate printr-o selectie realizatd in momentul inscrierii elevilor Tn
clasa a V-a [Jei au obtinut la finele acestei clase o medie extrem de ridicata: 9,3107.

TABELUL 7.2. Numarul mediu de ani de scoala
ai tafilor elevilor care au finalizat clasa a VIII-a

Scoala in care a fost inscris elevul in anul 2003-2004
Axente Bethlen Ciumbrud Ovidiu Titu
Sever Gabor Hulea | Maiorescu
Nr. elevi 57 18 10 58 30
Media ani de scoala ai tatalui 12,7 12,0 11,0 12,1 13,7
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Credem ca datele prezentate in tabelul 7.2 sint relevante in ceea ce priveste compo-
nenta culturala a copiilor de la colegiul mai sus amintit. Parintii au un nivel de studii si,
implicit, un standard material mai ridicat si, probabil, isi permit In mai mare masura sa
ofere pregatire suplimentara copiilor lor, atit prin ajutor competent la lectii, Cit si prin ore
platite.

Pasul urmator al analizei noastre este de a stabili daca posibilele diferente de apre-
ciere dintre profesorii diferitelor scoli induc distorsiuni in momentul in care ne propu-
nem sa inlocuim nota obtinuta la testul national de la finele clasei a VIII-a cu media ge-
nerald pentru anii de gimnaziu [Jsau pentru primii trei ani dintre acestial]. Motivatia
unei astfel de incercari este simpla: pentru elevii care au finalizat clasa a VII-a nu putem
sti in ce mod se vor fructifica cunostintele acumulate in primii trei ani de gimnaziu in
momen-tul in care vor fi pusi in situatia de examen. Avem nevoie, evident, de o
variabild co-muna care sa desemneze reusita scolara pentru Intreaga populatie; cea pe
care o vizam este media claselor V-VII.

TABELUL 7.3. Corelatiile dintre mediile
claselor V-VIII ale absolventilor gimnaziului si rezultatele
lor globale din clasele V-VIII, respectiv reusita la testul national

Media clasa | Media clasa | Mediaclasa | Media clasa
aV-a aVl-a aVll-a aVlll-a

Corelatii Coef. Nr. _ Coef. Nr. _ Coef. Nr. _ Coef. Nr. _

’ corel. subiecti| corel. subiecti| corel. subiecti| corel. subiecti
Media generala clasele V-V 095 166 | 098 166 | 0.98 165 | 0.95 158
Media la testul national 075 135 | 0.79 135 | 0.78 135 | 0.83 134
Media repartizare (test+med. V-VIII) | 0.87 135 | 091 135 | 091 135 | 0.92 134
Media generala V-VII 097 175 | 099 175 | 098 174 | 0.91 167

Se observa o crestere aproape constanta a corelatiei dintre media la testul national
si mediile pe anii de studii pe masurd ce ne apropiem de ultima clasd a gimnaziului.
Faptul este valabil si pentru media de repartizare, cu observatia ca, in acest ultim caz,
nivelul corelatiilor este mai ridicat. Situatia este explicabila prin corelatiile aproape egale
cu unitatea dintre mediile pe anii de studii si mediile globale pe anii V-VIII Ccu o
ugoara scadere pentru clasa a VIII-alJ, avind in vedere ca criteriul de repartizare in licee
sau scoli de arte si meserii a fost constituit de media aritmetica dintre punctajul la testul
national si media globald din gimnaziu.

Media de la finele clasei a VIll-a coreleaza cel mai puternic cu reusita la testul
national, lucru firesc daca ne gindim ca nivelul de pregatire la care a ajuns elevul in
preajma acestui examen este cel mai relevant pentru performanta pe care o va inregistra.
Acest fapt nu ne ajuta, insa, in ideea de a gasi o variabila susceptibila de a fi folosita in
locul reusitei la testul national pentru toti elevii, deci si pentru cei care au finalizat doar
clasa a Vll-a.

In tabelul 7.4 ne propunem sa estimim in ce masurd media generald din clasele
V-VII, cunoscutd pentru toti elevii, poate fi folositd ca o masurd obiectivd a reusitei
scolare.
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TABELUL 7.4. Corelatiile dintre mediile generale
ale elevilor de clasa a Vlll-a si reusita lor la Testul national

Corelatii Media generala Med.ia test Me(_jia Media generala
; V-VIII national repartizare V-VII

Coef. Nr. Coef. Nr. Coef. Nr. Coef. Nr.

corel.  subiecti | corel. subiecti | corel. subiecti | corel.  subiecti
Media clasa a VIll-a 0.95 158 0.83 134 0.92 134 0.91 167
Media gen. clasele V-VIII 1 168 0.82 137 0.94 137 0.99 166
Media test national 0.82 137 1 137 0.97 137 0.80 135
Media de repartizare 0.94 137 0.97 137 1 137 0.93 135
Media generala V-VII 0.99 166 0.80 135 0.93 135 1 175

Media din clasa a VIll-a coreleaza cel mai puternic cu cea de la testul national
[r = 0.83[7, apoi cea generala V-VIII [1r = 0.82[7, iar cea din clasele V-VII coreleaza la
nivelul r = 0.80. Diferenta dintre varianta explicatd de media generald din clasa a VIII-a
in raport cu reusita la testul national si cea explicatd de media generala V-VII este mai
mica decit 5%. Oricum, nu este de neglijat faptul ca 36% din varianta performantei la
testul national nu poate fi explicatd prin media din primii trei ani ai ciclului gimnazial.

Daca vom judeca lucrurile nu in termeni de surprindere obiectivd a nivelului de
pregatire al elevilor [relevat de reusita la testul nationall], i in functie de criteriul de
repartizare a acestora la licee sau scoli de arte si meserii, observam ca nivelul corelatiilor
cu mediile vizate mai sus este sensibil mai ridicat. De data aceasta media din clasele V-VIII
coreleaza cel mai puternic cu cea de repartizare [Jr = 0.94[1, apoi cea din clasele V-
VIl (Jr = 0.93(7, iar cea din clasa a VIlI-a coreleaza la nivelul r = 0.92. Tn acest caz,
utilizind media din clasele V-VII ca predictor al mediei de repartizare vom lasa
neexplicate doar 13,5% din varianta respectivei variabile.

Concluzia noastra este aceca ca desi existd deosebiri de severitate a notarii
elevilor intre cele cinci institutii de invatamint, evidentiate prin anvergura diferita a
diferentelor dintre mediile globale pe ciclul de studii si reusita la testul national, erorile
introduse nu impieteaza major asupra obiectivelor pe care ni le-am propus n cercetare.
In plus, daci in loc de media claselor V-VIII alegem si comparim reusita la testul
national cu media clasei a VIII-a, diferentele sint aproape aceleasi, ceea ce ar insemna ca
pe aceastd ultima treaptd a gimnaziului profesorii tind sa-si aprecieze elevii cvasi-
uniform, indiferent de scoala in care invatd. Exceptia ramine Colegiul Bethlen Gabor
unde, dupa cum spuneam, mai multi elevi cu rezultate bune in clasa a VIlI-a nu au fost
cuprinsi in baza de date a inspectoratului.

Dupa ce am facut citeva precizari privitoare la variabila aleasd pentru a desemna
reusita scolard a elevilor, vom prezenta modul in care poOpulatia vizatd de noi este
caracterizata din perspectiva celor doud axe prin care a fost definita fuziunea/autonomia
internd a familiei si Inchiderea/deschiderea spre exterior a acesteia. Mentionam cé unii
itemi ai chestionarului aplicat in Elvetia au fost simplificati si, de aceea, comparatia e
dificil de realizat.
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MODELE DE COEZIUNE FAMILIALA SI REUSITA SCOLARA

Prima dintre intrebarile chestionarului vizind modelul de coeziune familiald s-a
referit la modul in care cuplul parental priveste utilizarea resurselor materiale, a timpului
n cadrul familiei, la consensul existent privind diferite aspecte ale vietii familiale. Parintii
puteau sa aleaga intre doua variante de raspuns, fiind rugati sa opteze pentru aceea care se
apropie cel mai mult de propria situatie. Privitor la acest aspect vom prezenta doar
optiunea mamelor deoarece in cercetarea noastra modelul de coeziune familiala va fi
utilizat frecvent ca variabila explicativa si, ca atare, a trebuit sa optdm intre imaginile
oferite de cei doi soti. In plus, treizeci dintre tatii elevilor vizati in cercetarea noastra nu au
raspuns la nici una dintre Intrebarile chestionarului, o parte dintre ei fiind plecati la lucru in
straindtate, altii din diferite motive. Mentiondm ca au fost exclusi din cercetare doar copiii
din familiile monoparentale sau care erau crescuti temporar de bunici. Pentru tatii care au
raspuns la Intrebare am verificat asocierea dintre optiunile lor si cele ale sotiilor si am
constatat ca diferentele nu sint importante. In tabelul 7.5 prezentim variantele de raspuns
n forma oferita in chestionar, modul in care au fost interpretate [Ica desemnind caracterul

fuzional sau autonom al membrilor familieil] si procentul alegerilor pentru autonomie,
diferenta pina la 100% reprezentind optiunile pentru fuziune.

TABELUL 7.5. Raspunsurile oferite de mame
privind fuziunea dintre membrii familiei versus autonomia acestora

interpretare %

—

. La noi, toti banii sint pusi in comun. Vedem de ce suma dispunem si hotarim impreuna
asupra cheltuielilor.
La noi, o parte din banii cistigati este depusa pentru cheltuielile familiei; restul banilor sint
pastrati de fiecare (dar se renuntd la ei in folosul familiei, in caz de nevoie).

2. La noi, serviciul sotiei (daca exista) este, mai degrabi, o necesitate financiara. fuziune

fuziune

autonomie  10,5%

La noi, a avea fiecare o activitate profesionala reprezinta — pe termen lung — o conditie a
implinirii personale si a bunei functiondri a cuplului nostru.

. Noi incercam sa ne spunem (aproape) totul, si nu ne ascundem nimic. Este o bucurie si,
probabil, chiar o datorie. Pentru noi, viata in doi inseamnd si ne Tmpartdsim toate|fuziune
experientele pentru a ne intelege unul pe celdlalt si a ne sustine.

Noi sintem destul de interesati sd avem o anumita viata personald. Ne destdinuim unul altuia
despre lucrurile pe care e potrivit sa le discutim si la momentele considerate potrivite.

4 Tn mod obisnuit, ne petrecem timpul liber impreuna. In cuplul nostru, facem maximum de
lucruri in comun.

La noi, fiecare petrece o parte care nu e de neglijat din timpul sau liber si din activitatile
recreative In mod separat.

. Impartasim, in linii mari, aceleasi idei (religioase, politice etc.), aceleasi gusturi, iar in cazul
in care lucrurile nu stau asa, incercam sa ajungem la un punct de vedere comun.

Ideile noastre difera destul de des. Desi aceste diferente duc, uneori, la discutii aprinse, ele
ne stimuleaza si aduc beneficii fiecaruia.

6. Tn cuplul nostru, noi nu avem prieteni doar ai unuia dintre noi. Aproape toti sint prieteni

comuni si 1i intTlnim cel mai adesea Tmpreuna.
Pe linga prietenii nostri comuni, avem si prieteni personali cu care ne intflnim adesea
singuri (In vizita, in oras, pe terenul de sport etc.).

7. In cuplul nostru incercim s ne petrecem cit mai mult din timpul nostru liber impreuna cu
copiii (ne vizitdm prietenii iMpreund cu ei, mergem in mici excursii, privim programele TV|fuziune
etc.).

Chiar daca ne iubim foarte mult copiii, incercam sa pastram si timp doar pentru noi doi (sa
iesim impreund, sd ne relaxdm amindoi etc.).

autonomie  30,3%

W

autonomie  13,4%

fuziune

autonomie  14,5%

W

fuziune

autonomie  21,6%

fuziune

autonomie  26,2%

autonomie  18,1%
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Observam ca mamele oferd o imagine a functiondrii familiei in care predomina net
caracterul fuzional, singurele aspecte in care autonomia se manifesta cu ceva mai multa
pregnantd fiind acelea care vizeazd semnificatia serviciului sotiei, considerat ca
reprezentind o conditie a implinirii de sine si existenta unor prieteni personali, cu care
membrii cuplului se viziteaza separat. Raspunsurile pot acoperi o realitate familiala
proprie populatiei studiate, dar pot fi, intr-o anumita masura, reflexul dezirabilitatii sociale
a ideii traditionale cd este bine ca cei doi parteneri sa-si impartageasca toate grijile si
bucuriile, ca trebuie sd fie mereu alaturi de proprii copii si cd discutiile in contradictoriu
desemneazi lipsa de intelegere dintre soti. Inainte de a analiza itemii axei fuziune-
autonomie vom prezenta §i raspunsurile mamelor privitoare la axa inchidere — deschidere
a familiei catre exterior. Tabelul 7.6 are acelasi principiu de constructie ca si cel anterior,
raspunsurile la intrebarile din chestionar presupunind, din nou, alegerea variantei care se
apropie cel mai mult de situatia propriei familii.

De aceasta data contextul care pare sa domine este acela al familiei inchisa spre
exterior, cu exceptia relatiilor cu rudele apropiate, fatd de care situatia tipica este aceea a
pastrarii unor contacte frecvente si consistente. Interesul pentru participarea politica sau
pentru implicarea Tn viata comunitatii este cvasi-inexistent, iar viata profesionala e
privitd de cele mai multe sotii ca oferind putine elemente de noutate. Majoritatea fami-
liilor ofera impresia ca nu cautd noutatea in timpul liber, preferind locurile cunoscute,
aspectele familiare. Ar trebui, probabil, sa legam raspunsurile mamelor de viata dintr-un
orag mic, aflat intr-o situatie economica precard, in care salariile sint suficiente, de cele
mai multe ori, doar pentru strictul necesar si de existenta unei anumite simbioze cu
ruralul, in sensul cd foarte multi dintre aiudeni au rude la tard sau pamint pe care 1l
lucreaza. Zilele libere sau concediile sint frecvent dedicate muncii in agricultura, ale
carei rezultate permit asigurarea celor necesare traiului de zi cu zi. Resursele materiale
limitate restring drastic optiunile de petrecere a timpului liber si oamenii Sint obisnuiti cu
acest lucru. Chiar in lipsa acestor conditionari materiale, oferta de nou, de informatie, in
general, este extrem de redusa: nici unul dintre cele doua cinematografe existente Thainte
de 1989 nu mai functioneaza, biblioteca municipald se confruntd cu problemele
achizitiei de carte, proprii oricdrei astfel de institutii, exista un singur muzeu pe care toti
I-au vizitat cind erau copii. Viata comunitara este putin consistenta: exista citeva orga-
nizatii nonguvernamentale cu scop caritabil in care se implicd un mic numar de aiudeni
si care nu isi propun sa promoveze o politica de largire a bazei de voluntariat. Partidele
politice au, evident, filiale locale, deci implicarea in acest domeniu ar fi posibila, dar
acest aspect pare sa nu prezinte interes pentru majoritatea aiudenilor. Cei interesati de
probleme sociale si politice se limiteaza la a obtine informatii in acest domeniu, mai
degraba ca o modalitate de utilizare a timpului liber disponibil decit din spirit civic.

Ceea ce doream sa relevam prin consideratiile de mai sus este ca familiile pot fi
considerate preponderent inchise spre exterior nu neapdrat datoritd unor convingeri
implicite sau explicite ale membrilor acestora, ci si datorita unor conditionari de natura
materiala sau legate de particularitatile unei localitati aflata intr-o situatie economica si
culturala precara.
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TABELUL 7.6. Raspunsurile oferite de mame privind
inchiderea, respectiv deschiderea spre exterior a grupului familial

interpretare %

8. Relatiile cu rudele ocupa un loc important in viata noastrd de familie: ne vedem destul de des
cu parintii, le telefondm, ne transmitem unii altora noutatile destul de regulat.
Judecind bine lucrurile, relatiile cu rudele apropiate, la care tinem, de altfel, foarte mult, nu/|. .
z . . N s inchidere 33,1
ocupd un loc prea important viata noastrd de familie.
9. In familia noastrd acordim un loc important prietenilor. Mergem des pe la ei, iar casa noastri
le este mereu deschisa.
Ca toata lumea, avem prieteni la care tinem foarte mult, dar mergem pe la ei destul de rar si nu
ocupd un loc foarte important in viata noastra.
10. Membrii familiei noastre participa destul de des la problemele publice: sintem implicati in
actiunile de la nivelul localitdtii sau cartierului, intr-un sindicat, asociatie sau grup politic.
In afa‘ra participarii la vot, nu pu.tezn.l. spune ca sintem activi Tn domeniul sindical, politic sau inchidere 875
al actiunilor de la nivelul comunitétii.
11. La noi sint multe ziare sau reviste care contin actualititi sociale si politice. Televizorul este
destul de des fixat pe emisiunile de stiri sau care prezinta dezbateri sociale si politice.
La noi, cu exceptia, poate, a unui ziar cotidian si a stirilor de seard, nu sint motive sa fim|. .
. . : L inchidere 59,1
considerati foarte preocupati de problemele sociale si politice.
12. In timpul liber ne place, adeseori, si cdutim noutatea. Incercim sa fim la curent cu filme,
carti sau noutiti tehnice. Incercim, daci se poate, si cunoastem oameni si peisaje noi.
in timpul liber nu ciutim noutatea. Preferim sa revenim in locurile pe care le cunoastem
bine, sd ascultim sau si citim lucruri cu care sintem obisnuiti, sd trdim in spatii familiare.
13. Pentru membrii familiei noastre, activitatile profesionale sint adesea o ocazie de a cunoaste
alti oameni, alte obiceiuri, alte probleme.
La noi activitatile profesionale sint destul de obisnuite, fard elemente de noutate. Tnchidere 64,4

deschidere

deschidere

Tnchidere 62,7

deschidere

deschidere

deschidere

Tnchidere 58,9

deschidere

Pentru a putea analiza statistic rdspunsurile oferite de mame, am construit variabi-
le dummy pentru fiecare item [lvariabilele dummy iau valoarea unu pentru prezenta
unei anumite proprietati si zero in celelalte situatiil]. Pentru ca fiecare dintre cele
treisprezece Intrebari avea doud variante de raspuns distincte (nu erau de forma Da —
Nu), am construit doua seturi de cite 13 variabile, primul referindu-se la optiunea pentru
fuziune internd a grupului familial (7 itemi) si deschidere a acestuia spre exterior (6
itemi), iar al doilea set relevind autonomia internd a membrilor familiei (7 itemi) si
inchiderea grupului in raport cu mediul extern (6 itemi). Desi in cercetarea realizatd in
Elvetia raspunsurile subiectilor referitoare la modelul de coeziune familiald nu au fost
analizate separat, construindu-se direct indicatorii sintetici, noi am dorit sa surprindem
posibilele relatii dintre optiunile mamelor privitoare la fiecare aspect in parte si reusita
scolard a copiilor lor, surprinsa pe o scald in care mediile generale din clasele V-VII au
fost grupate in patru categorii. In tabelul 7.7 sint relevate aprecierile facute de citre
mame privitor la caracterul fuzional al grupului familial, respectiv cele referitoare la
deschide-rea acestuia fata de spatiul social exterior familiei. Datele sint prezentate
separat in inte-riorul celor patru categorii de reusita scolara si per global.

Observam ca aspectul fuzional, caracteristic la un nivel inalt tuturor familiilor, nu
implica diferente importante intre cele patru grupuri de reusitd scolara. Singura diferenta
mai notabild apare 1n ceea ce priveste importanta acordatd serviciului sotiei: mamele
copiilor cu medii intre noud si zece considerda In mai mare masura ca activitatea
profesionala feminind are o importantd in sine, reprezentind o conditiec a implinirii
personale si a bunei functiondri a cuplului. Tinind seama de faptul ca, dupa cum vom
vedea, mamele avind copii cu reusita scolara ridicata au si un nivel de pregatire mai
ridicat, aspectul pare firesc: o profesiune intelectuald presupune, in sine, anumite
satisfactii independente de cele materiale.
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TABELUL 7.7. Relatia dintre optiunile mamelor pentru fuziunea familiala, respectiv pentru
deschiderea acesteia spre exterior si reusita scolard a copiilor

Media generala 5-7 [4 categorii]
sub 7 7-7,99 8-8,99 9-10 Total

Optiunile mamei pentru FUZIUNE N % N % N % N % N 0%

Banii sint gestionati in comun 43 91% 65 89% 87 89% 132 90% 334 90%
Serviciului sotiei e doar sursa de bani 39 72% 63 87% 84 69% 130 60% 323 70%
Se discuta totul Tntre soti 43 86% 66 79% 87 86% 133 90% 336 87%
Timpul liber e petrecut in comun 42 88% 65 82% 85 88% 132 85% 331 85%
Existd similaritate de idei, gusturi 42 74% 66 80% 87 78% 132 80% 334 78%
Prietenii sint comuni cuplului 41 68% 66 70% 87 80% 131 74% 332 74%
Timp e petrecut cu copiii, nu in cuplu 42 90% 65 78% 87 83% 131 82% 332 82%
Optiunile mamei pentru DESCHIDERE N % N 9% N % N % N %

Relatia cu rudele e foarte importanta 43 67% 65 60% 84 64% 124 71% 323 67%
Importanta prietenilor e mare 43 37% 66 44% 87 34% 132 36% 335 37%
Implicare intensi in problemele publice 43 7% 66 12% 87 11% 133 15% 336 12%
Interes mare pentru actualititi social-politice 43 37% 66 29% 86 35% 133 53% 335 41%
Nevoia de noutate accentuatd 43 30% 66 27% 87 39% 133 54% 336 41%
Viata profesionala e sursd de noi experiente 43 26% 66 26% 86 36% 132 45% 334 36%

Deschiderea familiei catre exterior pare a fi mai relevantd pentru reusita scolara a
tinerilor: interesul accentuat pentru informatiile de natura sociala si politica al parintilor
este sensibil mai prezent in cazul in care copiii lor au medii cuprinse intre noua si zece.
De asemenea, pentru acelasi grup de elevi, parintii Sint mai interesati, in timpul liber, de
a cauta ineditul, iar viata profesionald le apare In mai mare masura ca o sursa de noi
experiente. Implicarea in viata comunitatii este, de asemenea, mai accentuata in familiile
ai caror copii au rezultatele cele mai bune, chiar daca diferenta in raport cu media este
destul de mica. Parintii elevilor cu rezultate slabe sint caracterizati doar de implicarea
minimala in problemele comunitatii.

Deschiderea familiei spre exterior este relevanta pentru reusita scolara doar din
perspectiva valorizarii muncii intelectuale, a interesului §i implicarii in sfera socialului si
politicului, a disponibilitatii pentru noutate. Aceste aspecte Sint caracteristice Th mai
mare masura familiilor cu un nivel cultural ridicat. Am ilustrat, in tabelul 7.8, diferentele
intre nivelele medii de instruire ale parintilor calculate pentru fiecare categorie de
performanta scolara in care se incadreaza copiii acestora.

TABELUL 7.8. Numarul mediu de ani de scoald ai
parintilor in functie de nivelul reusitei scolare a copiilor lor

Media generald 5-7 [4 categorii]
sub 7 7-7,99 8-8,99 9-10 Total
N Med N Med N Med N Med| N Med
Nr. mediu ani de scoald ai TATALUI 43 11,0 67 11,3 87 12,3 131 134|335 12,3
Nr. mediu ani de scoald ai MAMEI 43 10,1 67 11,1 87 12,1 133 13,0|337 12,0

Tn cazul mamelor, diferenta este cea mai evidenti: cele ai caror copii au medii
cuprinse intre noua si zece au, in medie, cu trei ani de scoala mai mult decit cele ai caror
copii au medii sub sapte. Tinem sa subliniem, Inca din acest moment, ca diferentele mai
sus amintite nu trimit cu necesitate la ideea unei dezimplicari in educarea propriilor copii
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a familiilor cu nivel cultural mai scazut, ci la faptul ca resursele disponibile, susceptibile
de a oferi suport in invatare, sint mai restrinse.

Indicii sintetici ai autonomiei i fuziunii interne a familiei au fost calculati prin
insumarea numarului de optiuni ale mamelor pentru fiecare dintre cele doua aspecte.
Avind in vedere cd numarul total al itemilor a fost sapte, procentul mamelor care au
optat de sapte ori pentru fuziune ar trebui sa fie egal cu procentul celor care nu au optat
niciodatd pentru autonomie. Lipsa suprapunerii perfecte intre procente este datoratd
nonraspunsurilor partiale care au fost inregistrate. Preponderenta optiunilor pentru
fuziune este evidenta prin faptul cd aproximativ 80% dintre mame aleg cinci sau mai
multe raspunsuri de acest tip si, implicit, aleg cel mult doud exprimind autonomia
grupului familial.

TABELUL 7.9. Distributiile de frecventd pentru indicatorii
sintetici ai fuziunii, respectiv ai autonomiei membrilor familiei

Numar de alegeri ale mamelor pentru FUZIUNEA familiald

7 6 5 4 3 2 1 Total
Frecventa 105 103 58 43 11 13 3 336
Procent valid 31.3 30.7 17.3 12.8 3.3 3.9 0.9 100

Procent cumulat 31.3 61.9 79.2 92.0 95.2 99.1 100.0

Numar de alegeri ale mamelor pentru AUTONOMIA familiala

0 1 2 3 4 5 6 Total
Frecventa 113 103 55 42 10 12 1 336
Procent valid 33.6 30.7 16.4 12.5 3.0 3.6 0.3 100

Procent cumulat 33.6 64.3 80.7 93.2 96.1 99.7 100.0

Indicatorii astfel construiti nu coreleaza cu reusita gcolara in timpul primilor trei
ani de gimnaziu si nici cu scorul obtinut la testul national, fapt care era de asteptat avind
n vedere datele prezentate in tabelul 7.7.

Tendinta spre autonomie a fost considerata existenta (in cercetarea elvetiana) daca
erau prezente cel putin doud raspunsuri vizind autonomia deci, n cazul nostru, ar fi
vorba de aproximativ 36% dintre familii. Reciproc, caracterul fuzional a fost considerat
caracteristic grupului familial daca raspunsurile de acest tip au fost alese de sase sau
sapte ori. Am ramas la optiunile facute de sociologii elvetieni privind delimitarea
caracterului fuzional/autonom, respectiv a inchiderii sau deschiderii familiei in raport cu
spatiul social exterior deoarece este vorba, pind la urma, de o conventie care va permite
compararea a patru categorii de familii, ale caror efective trebuie sa fie suficient de mari
pentru a permite respectiva comparatie. Se propune, de fapt, a releva tendintele care sint
proprii mai degraba unor familii $i nu incadrarea acestora in niste modele ideale, utile
doar delimitarilor conceptuale. Prezentaim, mai jos, distributiile de frecventa ale
celorlalti doi indicatori care desemneaza inchiderea, respectiv deschiderea spre exterior
a grupului familial. In acest caz vom calcula si reusita scolard medie a elevilor pentru
fiecare categorie desemnatd de numarul de optiuni ale mamelor.

95



ABORDAREA CANTITATIVA A CERCETARII

TABELUL 7.10. Distributiile de frecventa pentru indicatorii
sintetici ai deschiderii, respectiv inchiderii familiei spre exterior

Nr. alegeri exprimind DESCHIDEREA familiala spre exterior

0 1 2 3 4 5 6 Total
Frecventa 34 69 98 62 45 22 6 336
Procent valid 10.1 20.5 29.2 18.5 134 6.5 1.8 100
Procent cumulat 10.1 30.7 59.8 78.3 91.7 98.2 | 100.0
Med. gen. V-VIII 8,02 8,18 8,39 8,84 8,55 8,93 8,12 8,44

Nr. alegeri exprimind INCHIDEREA familiald spre exterior

6 5 4 3 2 1 0 Total
Frecventi 34 65 100 58 47 25 7 336
Procent valid 10.1 19.3 29.8 17.3 14.0 7.4 2.1 100
Procent cumulat 10.1 29.5 59.2 76.5 90.5 97.9 | 100.0

Tn acest caz s-a considerat ca familiile au un caracter preponderent deschis spre
exterior daca mamele aleg cel putin trei raspunsuri din cele sase de acest tip si ca sint mai
degraba inchise daca dintre variantele care exprima refuzul contactelor cu exteriorul sint
alese cel putin patru [Jevident, tot dintre cele sase posibilel]. Observam ca performanta
copiilor difera in functie de numarul de optiuni ale mamelor pentru itemii care desemneaza
deschiderea familiei spre exterior. Desi relatia nu este liniara, deschiderea spre co-
municarea cu exteriorul este, in mod evident, asociata pozitiv cu reusita scolara a elevilor.

Pentru mai multa claritate vom prezenta, in diagrama 7.1, modul in care au fost
clasificate familiile in cele patru tipuri de coeziune familiald descrise atunci cind au fost
precizate conceptele cu care se opereaza in analiza si interpretarea datelor.

Familiile de tip Bastion, caracterizate de un nivel mai ridicat de fuziune internd si
inchidere n raport cu mediul extern sint cele mai numeroase. Urmeaza cele de tip
Companional, fuzionale, dar deschise spre exterior, apoi cele de tip Paralel, definite prin
autonomie interna si inchidere. Familiile de tip Asociatie, carora le este propriu un nivel
ridicat de autonomie a membrilor familiei si o deschidere accentuatd a grupului domestic
catre exterior, Sint cele mai putin numeroase. Datele cercetarii elvetiene releva o pondere
de aproape 50% a familiilor de tip Companional, cam de 25% a celor de tip Bastion, de
20% pentru Asociatie si de 8% pentru cele de tip Paralel.

DIAGRAMA 7.1 Criteriile de clasificare a familiilor in cele patru tipuri de coeziune

familiala .
Fuziune

A
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Companionala
Fuziune 6-7 alegeri
Deschidere 3-6 alegeri

27.1%

Bastion
Fuziune 6-7 alegeri
Inchidere 4-6 alegeri

37.2%

» Inchidere

Deschidere «

Asociatie
Autonomie 2-7 alegeri
Deschidere 3-6 alegeri

14.3%

Paralel
Autonomie 2-7 alegeri
Inchidere 4-6 alegeri

21.4%

v

Autonomie
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Astfel de comparatii trebuie privite cu multa retinere, avind in vedere ca unii dintre
itemi au fost simplificati. Oricum, se observa ca in populatia vizata de catre noi predomina
familiile caracterizate prin inchidere Tn raport cu mediul extern, pe cind in Geneva
aproximativ 70% dintre familii sint caracterizate de deschidere. S-ar putea ca diferenta sa
fie datoratd implicarii mai mici a aiudenilor in viata comunitétii si a optiunilor lor reduse
de a-si petrece timpul liber intr-un mod care sa presupuna experiente inedite.

Deoarece aspectul asupra caruia vom pune mereu accentul in prezentarea rezulta-
telor cercetarii il reprezinta factorii asociati cu un nivel mai ridicat al reusitei scolare, am
testat daca intre modelul de coeziune familiala i performanta elevilor exista vreo legatura.

TABELUL 7.11. Reusita scolara medie a elevilor
n functie de modelul de coeziune a familiei din care provin

. TIPUL DE CFOEZIUNE FAMILIALA _ TOTAL
Companional Bastion Paralel Asociatie
Numar de indivizi 91 123 68 47 333
Media claselor V-VII 8.67 8.27 8.19 8.83 8,44
Numar de indivizi 39 47 30 19 137
Media test national 7.51 7.32 7.12 8.05 7,43

Se observa ca apartenenta la familiile de tip Asociatie si Companional ofera o
sansd in plus atit in ceea ce priveste reusita in ciclul gimnazial, Cit si la testarea
nationald. In tabelul 7.8 am relevat, deja, relatia dintre reusita scolara a copilului si
nivelul de studii al parintilor. Ne punem intrebarea dacad apartenenta la categoriile
desemnate de cele patru modele de coeziune familiald nu este asociata cu nivele
culturale diferite ale mamelor si tatilor.

TABELUL 7.12. Numdrul mediu de ani de scoalda ai parintilor
n functie de modelul de coeziune a familiei [definita de catre mamal’)

TIPUL DE COEZIUNE FAMILIALA
Nr. mediude |[COMPANIONAL| BASTION | PARALEL | ASOCIATIE TOTAL

ani de scoala N Med. N Med. N Med. N  Med. N Med.

pentru
TATA 90 13 124 11,6 71 12,1 47 134 | 335 123
MAMA 90 124 | 125 115 72 115 | 47 133 | 337 120

Din nou familiile Asociatie si cele de tip Companional sint privilegiate, in sensul ca
ambii parinti au un nivel de instruire superior mediei. Pentru a putea opera cu apartenenta
la un anumit model de coeziune familiald ca si cum ar fi vorba de o variabila de tip
cantitativ, am construit din nou variabile dummy care iau valoarea unu cind elevul sau
parintii lui apartin unui anumit tip de familie §i zero in rest. Reusita scolarda am
transformat-o in acelagi mod, valoarea unu fiind luata de elevii cu medii intre noua si zece.

TABELUL 7.13. Corelatiile dintre variabilele dummy desemnind
apartenenta la un model de coeziune i reusita scolard superioara

Apartenenta la unul dintre modelele de coeziune:
COMPANIONAL BASTION PARALEL ASOCIATIE
N Cor. N Med. N Med. N Med.
[Media gen. cl. 5-7>9] 329 0,169 | 329 -0,163 | 329 -0,084 | 329 0,106
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Datele din tabelul 7.13 confirma dependenta reusitei scolare superioare de
apartenenta la familiile de tip Asociatie si Companional, chiar daca nivelul corelatiilor este
scazut. Variabila desemnind modelul de coeziune familiala va fi folosita frecvent in
analiza noastra ca o caracteristica interactionald a familiei, In tentativa de a depasi simpla
asociere a unor aspecte structurale ale familiei [Inivel de studii, talie a fratriei, rangul nas-
terii copilului etc.[] cu performanta scolard. Importante Sint atitudinile si practicile
parentale care sint asociate acestei performante pentru ca asupra lor se poate actiona printr-
un parteneriat dintre scoald si familie. Acest fapt nu inseamna cd nu vom incerca, de-a
lungul expunerii noastre, sa relevam asocierea dintre aspectele structurale ale familiei i
practicile/atitudinile parentale. Pe aceasta cale pot fi relevate grupurile familiale ai caror
copii au riscul maxim de esec scolar si care ar trebui vizate prioritar in cazul unei
interventii a scolii. Primul pas, insd, al analizei noastre, va trebui sa fie acela de a scoate in
evidentd relevanta aspectelor structurale ale familiei pentru performanta tinerilor din
domeniul educatiei formale.

ASPECTE STRUCTURALE ALE FAMILIEI SI REUSITA SCOLARA

Primul aspect pe care ni I-am propus a fost acela de a oferi o imagine mai clara a
modului Tn care sint asociate studiile parintilor cu reusita copiilor lor. Mediile generale au
fost Tmpartite, dupa cum am aratat in tabelul 7.8 in patru categorii: cele sub 7, cele
cuprinse intre 7 si 7,99, intre 8 si 8,99 respectiv cele intre 9 i 10. Prima categorie desem-
neaza, de fapt, mediile cuprinse intre 5,90 si 7,99, doar patru elevi avind rezultate sub sase.
Nivelul de studii al parintilor si al bunicilor copiilor a fost surprins, in chestionar, prin zece
categorii care au fost reduse, ulterior, la cinci pentru ca numarul de subiecti din fiecare
categorie sa fie suficient de mare pentru a permite analize statistice. Tabelul 7.14 releva
asocierea dintre reusita scolara din primii trei ani de gimnaziu si studiile absolvite de tata.

TABELUL 7.14. Asocierea dintre studiile tatalui si
reusita scolard a copilului in primii trei ani de gimnaziu

Media generald 5-7 [4 categorii] Total
Sub7 7:7.99 8-8.99 9-10

Studiile % pe % pe % pe % pe % pe

TATALUL | TTeOV- i FreOve i Frecve i Freove oo [Freove i

Max. 10clase | 7 269% 10 385% 3 115% 6 231%| 26 100%

Profesionala | 20 190206 28 269% 35 33.7% 21 2029%| 104 100%

Liceu 12 102%: 24 20,3%: 33 28,0% 49 415%| 118 100%
Postliceald 3 107%: 3 107% 7 250% 15 536%| 28 100%
Facultate 1 1,9% 2 3,8% 9 173%: 40 769%| 52 100%
Total 43 131% 67 204% 87 265% 131 399%| 328 100%

Copiii ai céror tati au studii superioare au de aproape patru ori mai mari sanse de
a se situa in grupul celor cu reusitd superioara [Imedii intre noua si zece[ | decit elevii ai
caror tati au studii cel mult de nivel profesional. Acest fapt, in sine, nu reprezinta o
explicatie a succesului sau insuccesului scolar. Important este, dupd cum spuneam, sa
decelam care sint acele atitudini §i practici educative care sint asociate unui nivel
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cultural mai ridicat. In ideea ca nivelele de pregatire ale celor doi soti pot avea grade de
relevanta diferite, prezentam, in continuare, tabelul 7.15 care exprima relatia dintre
studiile mamei si reusita scolara a copiilor.

Dupad cum se vede, in acest caz relatia este §i mai intensa: copiii ai ciror mame au
studii superioare au, cu totii, medii peste opt, 78% dintre ei avind medii intre noua si
zece. Probabilitatea reusitei superioare pentru copiii care au mame titrate universitar este
de peste cinci ori mai mare decit a celor cu mame fara pregatire profesionald. Trebuie sa
facem o observatie: discutia in termeni de probabilitati are sens, la modul propriu, daca
este vorba de un esantion dintr-o populatie. Am folosit prin extensie acest mod de
exprimare doar pentru ca este mai sugestiv.

TABELUL 7.15. Asocierea dintre studiile mamei si
reusita scolard a copilului in primii trei ani de gimnaziu

Media generald 5-7 [4 categorii]
sub 7 7-7.99 8-8.99 9-10
Studiile % pe % pe % pe % pe % pe
MAMEI Frecv. linii Frecv. linii Frecv. linii Frecv. linii Frecv. linii
Max. 10 clase 20 345% 20 345% 9 155%: 9 155%| 58 100%
Profesionala 9 18,0%: 11 220% 21 420%: 9 18,0%| 50 100%

Total

Liceu 12 78% 31 201% 43 279% 68 442%| 154 100%
Postliceala 2 57% 5 143%: 7 200% 21 60,0%| 35 100%
Facultate 7 212%: 26 788%| 33 100%
Total 43 130% 67 203% 87 264% 133 40,3%| 330 100%

Vom incerca, n continuare, sa surprindem alte aspecte structurale ale familiei
care sint susceptibile de a fi asociate cu reusita scolard. Ne vom opri la componenta
grupului familial. Ne intereseaza, in primul rind, relatia dintre talia fratriei, rangul
nasterii, apartenenta de sex a copilului si reusita scolara a acestuia.

Dupa cum rezultd din tabelul 7.16, rangul nasterii copilului, surprins doar prin trei
categorii datoritd numéarului mic de situatii in care depasea aceastd valoare, este legat de
performanta scolara mai ales in raport cu cei ndscuti pe pozitia a treia sau superioara.
Probabilitatea pentru acestia de a avea medii intre noud si zece este de peste trei ori mai
mica decit a celor nascuti pe prima pozitie. Cei mai privilegiati sint primii nascuti, dar
diferenta in raport cu cei de pe rangul doi este mica. In ceea ce priveste rezultatele cele
mai slabe, primii nascuti au o probabilitate de peste patru ori mai mica de a avea medii
sub sapte in raport cu cei avind rangul nasterii trei sau mai mult.

TABELUL 7.16. Asocierea dintre rangul nasterii copilului
si reusita scolard a acestuia in primii trei ani de gimnaziu

Media generala 5-7 [4 categorii] Total
sub 7 7-7.99 8-8.99 9-10
Rangul nasteri Frecv. % pe Frecv. % pe Frecv. % pe Frecv. % pe Frecv. % pe
copilului linii linii linii linii linii
Primul 14 82% 31 182%: 43 253% 82 482%| 170 100%
Al ll-lea 12 10,7% 23 205% 34 304% 43 384%| 112 100%
Al Ill-lea si + 17 386% 13 295% 8 182% 6 136%| 44 100%
Total 43 132% 67 206% 85 26,1% 131 40,2%| 326 100%
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Dupa cum se stie, nivelul de studii este asociat negativ cu numarul de copii per
familie. Cei avind un rang al nasterii mai ridicat fac parte, Th mod firesc, din familii
avind un numar mai mare de copii. Primul si al doilea nascut apartin, in marea lor
majoritate, unor familii putin numeroase [Icel mult doi copii’l pentru ca acestea au cea
mai mare pondere [183%!(1.

TABELUL 7.17. Asocierea dintre
rangul nagterii copilului si numarul total de copii ai cuplului

Numarul total de copii ai cuplului [4 categorii]
Total
1 2 3 4 sau peste
1 0, 0, 0, 0, 0,
Ran.gul nastert) Frecv. /° P Frecv. /° P Frecv. /° P Frecv. /° PE | Frecv. /° pe
copilului linii linii linii linii linii
Primul néscut 90 514% 78 446% 5 29% 2  11% | 175 100%
Al ll-lea 103 912% 7 6,2% 3 27% | 113 100%
Al Ill-lea si + 1  23% 1 23% @ 23 535% 18 419%)| 43 100%
Total 91 275% 182 550% 35 106% . 23 6,9% | 331 100%

Pentru inceput, trebuie relevata o inadvertentd care apare in tabelul de mai sus:
pentru rangul nasterii copilului trei sau mai mult, existd doud mame care declard ca
numarul total de copii ai cuplului este unu, respectiv doi. Poate fi o0 eroare a operatorilor
de teren sau de introducere a datelor dar, in acelasi timp, ar putea fi vorba de primul
nascut al mamei, in familie mai existind copii ai sotului dintr-o altd casatorie. Din
tabelul 7.17 rezulta ca primii nascuti provin, in proportii aproape egale, din familii cu
unul sau doi copii, cei nascuti pe pozitia a doua provin, in marea lor majoritate, din
familii cu doi copii, iar cei avind rangul nasterii egal cu trei sau mai mare apartin, in
proportii apropiate, unor familii cu trei respectiv patru sau mai mulfi copii. Ne putem
intreba daca rangul nasterii copilului este important pentru reusita scolara a acestuia sau
situatia particulara 1n care se afla familiile cu multi copii este, de fapt, relevanta: timpul
disponibil pentru educatie, resursele materiale si culturale etc. Aminteam mai Thainte ca
nivelul studiilor este asociat negativ cu talia fratriei. In aceste conditii, in familiile cele
mai numeroase parintii vor avea studiile cele mai scazute si, implicit, profesii care
presupun venituri mai mici, dar care trebuie impartite intre mai multi membri.

Intre categoriile extreme diferentele sint foarte mari: in familiile cu un copil,
standardul material este de aproape trei ori mai bun decit in cele in care sint patru sau
mai multi frati. Mamele au, In medie, cu 3,4 ani de scoald mai mult, iar tatii cu 2,7.
Media generala din clasele V-VIII este mai mare cu 1,53 puncte in cazul copiilor singuri
la périnti, comparativ cu cei care au trei sau mai multi frati.

TABELUL 7.18. Reusita scolara a copilului, numarul mediu de ani de scoala al parintilor si
venitul mediu per membru de familie in functie de talia fratriei

Numarul de copii ai cuplului [4 categorii] TOTAL
1 2 3 4 sau peste
N Med. N Med N Med. N Med| N Med
Venit/membru 79 2,74 1174 202 34 132 22 0,99 | 311 2,05
Tata — ani gcoald 90 13,118 124 36 115 23 104 | 335 123
Mama — ani gcoald 91 12,7 1185 122 35 109 @ 24 93 | 337 120
Media claselor V-VII 91 881180 849 35 804 24 728 | 333 844
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Pentru a putea sa discutdm, din nou, in termeni de probabilitati ale reusitei scolare
prezentam tabelul de asociere dintre aceasta variabila si talia fratriei.

TABELUL 7.19. Asocierea dintre talia fratriei
§i reugita scolara a copilului in primii trei ani de gimnaziu

Media generala 5-7 [4 categorii] Total
sub 7 7-7.99 8-8.99 9-10
Nr. de CopItat ey, % P Frecv. % P Frecv. % P Frecv. % PE | Frecv. % pe
cuplului linii linii linii linii linii
1 6 66% 14 154%: 17 187% 54 593%| 91 100%
2 17 94% 36 200% 60 333% 67 372%]| 180 100%
3 8 229%: 10 286%: 7 200% 10 286%| 35 100%
4 sau peste 12 500% 7 292% 3 125% 2 83% | 24 100%
Total 43 130% 67 203%: 87 264% 133 40,3%| 330 100%

Copiii avind trei sau mai multi frati au o probabilitate de a avea medii cuprinse
intre noud si zece de sapte ori mai mica decit copiii unici i o probabilitate de opt ori mai
mare de a avea medii sub sapte, prin comparatie tot cu cei singuri la parinti. Diferenta
dintre familiile cu trei copii si cele cu patru sau mai multi este importanta: probabilitatea
accesului la reusita superioara scade de peste trei ori, iar cea a situarii copilului pe
nivelul cel mai scazut al reusitei scolare creste de peste doud ori.

Dorim, in continuare, sa relevam mai clar relatia dintre numarul de copii ai celor
doi parinti si nivelul lor de studii deoarece simpla calculare a numarului mediu de ani de
scoald in interiorul categoriilor de reusita scolara poate ascunde aspecte semnificative.

Tatii cu studii superioare au, In marea lor majoritate, unul sau doi copii 196%(7,
pe cind cei cu maximum zece clase au in proportic de peste 44% trei sau mai multi
copii. Ponderea celor cu trei sau patru copii scade constant o data cu cresterea nivelului
de studii, iar ponderea tatilor cu un singur copil creste constant pe masura ce nivelul de
instruire este mai ridicat.

Analiza relatiei dintre studiile mamelor si numarul lor de copii oferd o imagine
foarte apropiata de cea precedentd, asa ca tabelul de asociere 1l vom prezenta numai in
tabelul 1.1, Anexa 1.

Subliniem ca imaginea pe care o prefiguram nu este, in nici un caz, aceea a unei
societati in care parintii au cel mult doi copii §i studii postliceale sau universitare.
Problema este de a gasi solutii reale de a reduce inegalitatea de acces a tinerilor la
educatie, de a reduce diferentele de competenta educativa dintre parinti si de a le oferi
cai de valorificare mai buna a propriilor resurse.

TABELUL 7.20. Asocierea dintre studiile tatalui si numdrul de copii ai cuplului

Numar de copii ai cuplului

1 2 3 4 sau peste Total
Studiile % pe % pe % pe % pe % pe
TATALUI | FTeV- Jinii  Freevs i Freove i Freeve g |Frecve i

Max. 10 clase 3 111%: 12 444% 4 148% 8 296%| 27 100%

Profesionala 23 215%: 60 56,1% 15 140%: 9 8,4% | 107 100%
Liceu 32 26,7%: 71 592% 13 10,8% 4 3,3% | 120 100%
Postliceald 10 357%: 14 50,0%: 3 107% 1 36% | 28 100%
Facultate 22 423% 28 538% 1 1,9% 1 1,9% | 52 100%
Total 90 269%: 185 554% 36 10,8% 23 6,9% | 334 100%
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Observatiile facute pina in acest moment trebuie interpretate ca o incercare de
identificare a populatiei scolare cu risc la esec si nu ca o tentativa explicativa. Nu se
pune, in nici un caz, problema de a acuza parintii ca aduc copii pe lume fara a se gindi
daca sint sau nu capabili sd le ofere sansa unei educatii corespunzatoare si a unui trai
decent. Chestiunea care apare Tn prim plan, n aceasta parte a analizei noastre, este aceea
de a stabili care sint familiile care au cea mai mare nevoie de comunicare cu scoala, de
implicare activa a acesteia in relatia cu parintii, pentru a le oferi suport, pentru a-i face
congstienti pe acestia de nevoile de natura educationala ale copilului lor.

Surprinderea categoriei socio-profesionale a parintilor a ridicat o serie de probleme:
grila a fost preluatd din barometrele de opinie comandate de Fundatia pentru o Societate
Deschisa . Aplicarea acestei grile ar fi presupus preciziri suplimentare referitoare al inca-
drarea unor ocupatii cum ar fi: asistentlJal] medicald, infirmiera, invatitor, ofiter,
subofiter, preot etc. In lipsa acestor precizari, s-a optat, de citre operatori, relativ frecvent
la varianta desemnind o alti situatie. In plus, sint destul de multe nonraspunsuri. Vom
prezenta, totusi, categoriile socioprofesionale ale tatilor exact asa cum au fost ele
nregistrate, relevind reusita scolara medie a copilului, numarul mediu de ani de scoala ai
tatilor si venitul mediu al acestora.

TABELUL 7.21. Valorile medii pentru reusita scolara a copilului, venitul tatalui si numdrul
anilor lui de scoala in functie de categoria socioprofesionald a tatdlui

Media Ani de scoald ai  Venit mediu
Ocupatia SOTULUI generald 5-7 tatalui al tatalui

N Med. N Med N Med

somer 15 8,0 15 118 14 211
agricultor cu gospodarie individuala 4 810 4 9,0 3 083
agricultor Tn societati agricole de stat 3 8,01 3 9,0 3 2,77
muncitor industrial necalificat 20 793 20 109 17 3,09
muncitor industrial calificat 118 8,16 119 114 116 4,05
lucrator servicii (vinzitor, sofer etc.) 32 844 32 114 30 4,22
functionar in servicii cu cel mult studii medii 19 864 19 124 15 6,45
tehnician/maistru 12 884 12 138 12 5,68
profesii tehnice cu studii superioare (inginer) 21 918 21 159 18 6,67
profesii liberale cu studii universitare (doctor, profesor) 13 941 13 165 11 6,45
functionar superior in administratia de stat 11 923 12 154 10 7,97
director intreprindere 1 9,58 1 16,5 1 8,00
patron/fermier (cu angajati) 5 9,26 5 124 4 18,5
intreprinzitor pe cont propriu (fird angajati’] 11 9,03 11 125 9 5,17
ziler 2 7,28 2 11,0 2 2,65
alta 29 813 30 126 27 5,46
Nonraspuns 17 891 16 123 17 4,09
Total 333 844 33 123 309 4,77

Observam asocierea dintre nivelul mediu de studii al fiecarei categorii socio-profe-
sionale si reusita scolara a copiilor, mai putin pentru patroni §i intreprinzatorii pe cont
propriu. Venitul tatalui, cel putin pentru categoriile agricultorilor si muncitorilor necali-

*) http//www.osf.ro
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ficati, pare sa fie mai putin relevant. Nu trebuie uitat, insd, cd pentru agricultori majoritatea
necesitatilor alimentare sint satisfacute prin autoconsum. Din perspectiva reusitei scolare,
copiii ai caror tati sint someri se incadreaza in aceeasi categorie. Categoria socio-profesi-
onala a tatdlui nu pare a fi un predictor consistent al esecului scolar, cu exceptia, poate, a
tatilor Incadrati in categoria ,,ziler” [Jal caror numar este, insd, prea mic pentru a putea
trage o concluzie). Ocupatia tatélui oferd, mai degraba, informatii privitoare la acei copii
care au o sansd in plus de a avea performante scolare ridicate. De la categoria agricultorilor
pina la cea a profesiunilor liberale presupunind studii superioare performanta scolara a
copiilor creste constant, o datd cu numarul mediu al anilor de scoala ai tatilor. Nivelul
veniturilor tatilor creste, si el, dar apar o serie de inversiuni, pentru functionari cu cel mult
studii medii, maistri, ingineri i cei cu profesiuni liberale; in cazul acestora venitul mediu
oscileaza in jurul valorii de sase milioane. Functionarii superiori in administratia de stat,
desi au un salariu mediu de aproximativ opt milioane, se Incadreaza, ca performantd medie
a copiilor lor, intre ingineri $i cei cu profesiuni liberale [Ila un nivel al studiilor foarte
apropiat[ . O categorie aparte par sa o constituie patronii si liber profesionistii fara angajati
care se aseamana ca nivel de studii, dar difera mult din punctul de vedere al veniturilor
Onotam faptul ca unul dintre acesti subiecti a declarat un venit personal de patruzeci de
milioane, care a ridicat foarte mult media grupuluil). Reusita scolara a copiilor este mai
buna pentru cei cu venituri mai ridicate, dar diferenta nu este mare. Oricum, aceasta reugita
scolarad este apropiata de cea a copiilor care au parinti cu studii superioare [Jsi practica o
meserie care presupune studii superioarel 1.

Privitor la utilizarea categoriei socio-profesionale ca predictor al reusitei scolare,
apreciem ca utilitatea acestei variabile este destul de redusa. Tatii pentru care nivelul studi-
ilor nu este asociat cu venitul si cu reusita scolarda a copiilor Cpatronii si liber
intreprinzato-rii fard angajati’] reprezintd sub 5% din populatia vizata de noi. Vom utiliza,
n continuare, instruirea de care au beneficiat parintii sau numarul mediu de ani de scoald
al acestora ca variabile desemnind nivelul socio-cultural impreuna cu venitul, cu rezerva
ca la acest nivel corespondenta dintre raspunsurile oferite de subiecti si realitate este
problematica.

Un ultim aspect referitor la standardul material, luat frecvent h considerare, este
acela al venitului mediu per membru de familie. Cu toate rezervele privitoare la declarati-
ile parintilor, dorim sa prezentdm relatia care exista Intre aceastd variabila si reusita scolara
a copilului. Valorile variabilei cantitative au fost grupate in cinci categorii, pe acelasi
principiu ca fiecare dintre acestea sa subsumeze un numar suficient de mare de indivizi.

TABELUL 7.22. Asocierea dintre reugita scolara si venitul per membru de familie

Media generala 5-7 [4 categorii] Total
sub 7 7-7.99 8-8.99 9-10
Venit/ m?mbr” Frecv. % p_e Frecv. % p_e Frecv. % p_e Frecv. % p_e Frecv. % p_e
de familie linii linii linii linii linii
Sub 1 milion 18 316%: 22 386%: 6 105% 11 193%| 57 100%
1-1,49 mil. 11 190%: 16 276%: 13 224% 18 31,0%| 58 100%
1,5-1.99 mil. 7 121% 12 20,7%: 23 39,7% 16 27,6%| 58 100%
2-2,99 mil. 5 6,800 10 135%: 22 29,7% 37 50,0%| 74 100%
3 mil. si peste 3 53% ¢ 18 316%: 36 632%| 57 100%
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[Total | 41 135% 63 207% 82 270% 118 38,8%)]| 304 100% ]
Un nivel ridicat al venitului per membru de familie desemneaza sanse de aproxi-
mativ trei ori mai mari de a accede la performanta scolara superioara decit venitul cel
mai mic luat in considerare. Invers, nu existd nici un copil provenind dintr-o familie cu
venitul mediu peste trei milioane care sa aiba medii sub sapte, pe cind 31,6% dintre
copiii cu standardul material cel mai modest se afld In aceastd situatie. Este greu sa
facem un clasament al puterii discriminative a variabilelor luate Th calcul deoarece dis-
crepantele pe care le evidentiaza depind de numarul de categorii pe care le ludm 1n cal-
cul [Imai ales pentru nivelul de scolaritate i pentru venit, dar lucrul este valabil si
pentru stabilirea ultimei categorii in cazul numarului de frati sau a rangului nasterii
copilului). Tn cazul variabilelor cu care am operat pind in prezent, apartenenta la o
familie cu patru copii sau mai mult reprezinta elementul de ,,risc” maxim pentru esecul
scolar.

Ne-am referit, printre variabilele ,,structurale” proprii familiei, la apartenenta de
sex a copilului. Au fetele performante mai bune decit baietii?

TABELUL 7.23. Asocierea dintre
reusita scolara si apartenenta de sex a copilului

Media generala 5-7 [4 categorii] Total
sub 7 7-7.99 8-8.99 9-10
Apartenenta de sex .. - %0pe . %pe i . Ype o . %pe .. Y%pe
a copilului linii linii linii linii linii
Masculin 36 221%: 40 245% 38 233% 49 30,1%| 163 100%
Feminin 8 49% 26 159% 48 293% 82 50,0%| 164 100%
Total 44 135%; 66 202% 86 26,3%; 131 40,1%| 327 100%

In primii trei ani ai ciclului gimnazial, fetele au medii sub sapte intr-o proportie de
patru ori mai mica decit baietii. Privitor la reusita superioard, diferentele sint sensibil
mai mici, dar tot in favoarea fetelor: ele au sanse de 1,6 ori mai mari de a avea medii
intre noua si zece.

TABELUL 7.24. Mediile generale pentru fiecare an al gimnaziului
si media la testul national in functie de apartenenta de sex a copilului

Masculin Feminin Total

N Med. N Med. N Med.
Media clasei a V-a [toti eleviil 163 8,28 | 163 8,82 | 332 8,56
Media clasei a VI-a [toti eleviil] 161 8,05 | 161 8,73 | 328 8,40
Media clasei a Vl-a [toti eleviil 150 8,08 | 163 8,75 | 319 8,44
Media clasei a VIlI-a [Jabsolventii a 8 clasel 74 831 91 8,87 | 167 8,62
Media test national [absolventii a 8 clasel | 59 7,23 76 7,59 | 137 7,43

Avantajul fetelor se pastreaza, de-a lungul tuturor celor patru ani de gimnaziu, la
un nivel aproximativ constant. Reusita la testul national aratd o diferenta ceva mai mic4,
dar in acelasi sens. Nu ne vom hazarda, in acest moment, sd incercim explicatii ale
acestei situatii, ci ne vom limita la a arata ca pe lingd apartenenta la o familie cu multi
copii, cu nivel cultural scazut si cu venituri mici, apartenenta la sexul masculin
reprezintd un factor de risc in plus pentru esecul scolar. Ne propunem, in schimb, ca pe
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parcursul prezentarii rezultatelor cercetérii noastre, sa relevam diferentele existente intre
atitudinile si practicile educative parentale in functie de sexul copilului.

Un ultim aspect pe care l-am analizat, privitor la structura familiei, il reprezinta
provenienta unuia sau a ambilor soti din mediul rural. Deoarece diferentele induse de
aceasta caracteristica Sint mai putin accentuate decit celelalte, vom prezenta tabelele Tn
anexa l.

Din perspectiva rezultatelor celor mai modeste, faptul cd ambii sau unul dintre
parinti s-a niscut la sat nu prezinti nici o relevanti. In ceea ce priveste mediile intre noui
si zece, copiii ai caror parinti Sint ambii nascuti la orag au sanse de 1,7 ori mai mari de a se
situa in aceastd categorie decit cei ai ciror parinti s-au niscut ambii la sat. In cazul in care
doar unul dintre parinti este rural nativ, situatia este intermediard, dar mai apropiata de cea
proprie parintilor oraseni prin nastere [/a se vedea tabelul 1.2, Anexa 1).

Numarul de copii per cuplu este destul de puternic influentat de socializarea
primara a parintilor: ponderea familiilor ,,nativ rurale” care au un singur copil este de
aproape doud ori mai mica decit In cazul cuplurilor in care unul sau ambii soti sint
nascuti la oras. Invers, familiile in care si tata $i mama provin din mediul rural au in
proportie de 27,7% trei sau mai multi copii fatd de numai 14,1% din cuplurile ,,mixte” si
11,9% 1n cazul in care ambii parinti s-au nascut la oras [1a se vedea tabelul 1.3, Anexa
1).

Tatii din cuplurile nascute in mediul urban au in proportie de doua ori mai mare
studii postliceale sau universitare comparativ cu cei apartinind cuplurilor cu provenienta
rurald. Pentru aceastd din urma categorie, ponderea tatilor avind cel mult zece clase este
aproape dubla fata de cuplurile nativ urbane [/a se vedea tabelul 1.4, Anexa 1).

Nivelul de studii al mamelor este asociat asemanator cu prima rezidentd a membri-
lor cuplului cu diferenta ca ponderea studiilor minime [Jzece clasel], pentru mamele din
cu-plurile provenite de la sat, este de aproape trei ori mai mare decit in situatia in care cel
putin unul din soti este niscut la oras. In ceea ce priveste situatia studiilor postliceale si
universitare, diferenta este, si aici, cu ceva mai mare decit in cazul tatilor [Ja se vedea
tabelul 1.5, Anexa 1).

In finalul analizei noastre asupra relatiilor dintre aspectele structurale ale familiei
vom reveni asupra modelelor de coeziune familiala anterior definite pentru a stabili
conexiuni intre acestea si variabilele care s-au dovedit relevante pentru reusita scolara a
tinerilor.

Observatie: Categoria de studii: ,,Maximum 11 clase” desemneaza subiectii care
au terminat cel mult scoala profesionala.

TABELUL 7.25. Asocierea dintre coeziunea familiala si studiile tatdlui

Modelul de coeziune familiala Total
COMPANIONAL BASTION PARALEL ASOCIATIE
Studiile % pe % pe % pe % pe % pe
TATALUI Frecv. cologne Frecv. cologne Frecv. cologne Frecv. cologne Frecv. cologne
Max. 11 clase| 25 27,8% 67 54% 33 465% 8 17,1%| 133 40%
Liceu 34 37,8% 42  339%: 23 324% 20 42,6%| 119 35,8%
Postliceald 8 8,9% 9 7,3% 6 8,5%0 5 106%]| 28 8,4%
Facultate 23 25,6% 6 4,8% 9 127% 14 29,8%| 52 157%
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[Total | 90 100% 124 100% | 71 100% 47 100%] 332 100% |
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Din perspectiva studiilor superioare, tatii din familiile de tip Asociatie se afla pe pri-
mul loc, urmati destul de aproape de cei din familiile Companionale. Tn familiile Paralel,
procentul sotilor cu studii superioare este sensibil mai mic, iar cei din familiile Bastion se
afld pe ultimul loc. Dacé ne vom referi la ponderea celor care au absolvit cel mult scoala
profesionald, vom regisi ierarhia de mai sus dar inversata. In familiile deschise spre exte-
rior [1Asociatie si Companionalel] nivelul de studii este cel mai ridicat; dintre ele, favo-
rizarea autonomiei membrilor familiei [Jin familiile Asociatie[ | pare a fi asociata cu un
nivel global mai ridicat de instruire al tatilor. In cazul grupurilor domestice inchise spre
exterior [[Bastion si Paralel], nivelul de studii este ceva mai ridicat, din nou, in cazul
celor care favorizeaza autonomia [familiile de tip paralell). Vom arata ca situatia este
practic identica si in cazul analizarii relatiei dintre studiile mamei si modelul de coeziune
familiala.

TABELUL 7.26. Asocierea dintre modelul
de coeziune familiala si nivelul de studii al mamei

Modelul coeziune familiala Total
COMPANIONAL BASTION PARALEL ASOCIATIE
Studiile Frecv. % pe Frecv. % pe Frecv. % pe Frecv. % pe Frecv. % pe
MAMEI coloane coloane coloane coloane coloane
Max. 11 clase| 19 211% ¢ 58 46,4% 27 375% 7 149%| 111 33,3%
Liceu 48 533% | 53 424% 35 486% 19 40,4%)| 155 46,4%
Postliceala 9 10,0%0 10 8,0% 5 6,9% 11 234%| 35 10,5%
Facultate 14 15,6%0 4 3,2% 5 6,9% : 10 21,3%| 33 9,9%
Total 90 100% @ 125 100% 72 100% : 47 100% | 334 100%

Ambele ierarhii mai sus amintite sint pastrate. Anumite diferente apar doar dato-
ritd faptului ca sotiile au intr-o proportie mai mica studii superioare comparativ cu sotii.
Un alt aspect care particularizeaza situatia mamelor in raport cu apartenenta la diferitele
modele de coeziune familiala il reprezinta faptul cd ponderea celor cu studii postliceale
este sensibil mai mare in cazul apartenentei la familiile de tip Asociatie.

Reamintim ca modelul de coeziune familiala a fost definit in functie de raspunsu-
rile oferite de mame si, In consecintd, relatia cu nivelul lor cultural pare firesc sa fie mai
accentuata. Atunci cind se raspunde la intrebari de tipul: ,,cum ati caracteriza modul de
functionare a grupului familial”, in situatiile ambigue este plauzibil ca raspunsul sa fie
transat in sensul aspectelor dezirabile pentru respondent. Existind doar doua variante de
raspuns, astfel de situatii au aparut, probabil, destul de frecvent.

Veniturile per membru de familie, urmatoarea variabild avuta in vedere in analiza
diferentelor existente intre familiile apartinind categoriilor de coeziune familiald, confirma,
in bund masura, imaginea precedentd. lerarhia Asociatie, Companional, Paralel, Bastion
este evidenta pentru categoria de venit peste trei milioane.

Comparativ cu familiile Bastion, care au cea mai mica pondere a veniturilor peste
trei milioane, familiile de tip Asociatie detin de peste trei ori mai frecvent acest nivel al
resurselor financiare, iar familiile Companionale, de doua ori. In cazul veniturilor sub un
milion, diferentele sint mai putin evidente: familiile de tip Paralel sint net dezavantajate
in raport cu celelalte, a caror situatie este apropiata. Daca ne referim la veniturile sub un
milion si jumatate, tot familiile Paralel au situatia cea mai dificila, urmate de cele de tip
Bastion. Familiile Companionale au o situatie net mai buna, iar cele de tip Asociatie au,
de departe, cel mai mic procent al veniturilor, sub un milion si jumatate. Deci, pentru
veniturile mici, ierarhia intre grupurile familiale definite de modelele de coeziune este
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aceeasi cu cea pentru studiile de nivel scazut, cu exceptia inversiunii dintre grupurile
domestice de tip Bastion si Paralel.

TABELUL 7.27. Asocierea dintre modelul
de coeziune familiala si venitul pe membru de familie

Modelul coeziune familiala Total
COMPANIONAL BASTION PARALEL ASOCIATIE

Venit/ m?mbr” Frecv. % pe Frecv. % pe Frecv. % pe Frecv. % pe Frecv. % pe

de familie coloane coloane coloane coloane coloane
Sub 1 milion 13 157% 17 148% 21 318% 6 140% | 57 18,6%
1-1,49 mil. 15 18,1% 33 28,7% 12 182% 2 47% | 62 20,2%
1,5-1.99 mil. 11 133% 29 252% 11 16,7% 7 16,3% | 58 18,9%
2-2,99 mil. 25 301% : 24 209% 10 152% 14 326% | 73 23,8%
3 mil. si peste 19 229% 12 104% : 12 182% 14 326% | 57 18,6%
Total 83 1009% : 115 100% 66 100% . 43 100% | 307 100%

Numarul de copii ai cuplului diferd In mai micad mésura in functie de modelul de
coeziune familiala [Ja se vedea tabelul 1.6, Anexa 1[1. Familiile cu un singur copil au
ponderi apropiate, iar cele cu patru sau mai multi, de asemenea, cu exceptia familiilor
Asociatie, in care existd cel mult trei copii. Daca analizam, insa, numarul de copii prin
doar doua categorii, cel mult doi, respectiv trei sau mai multi, regdsim ierarhia indusa de
categoriile de venit scazut per membru de familie: grupurile domestice de tip Asociatie au
in proportie de 6,4% trei copii sau mai mult, cele de tip Companional in proportie de
15,6%, cele Bastion 19,4%, iar familiile de tip Paralel au in 26,4% din situatii o talic a
fratriei mai mare sau egala cu trei. Ponderile familiilor cu cel mult doi copii reprezinta
diferenta pina la 100%, asa ca nu le mai comentam.

Locul de nastere al parintilor, in sensul de a fi localizat la sat sau la oras, pare a fi
legat de modelul de coeziune familiald, in sensul ca deschiderea spre exterior este
proprie, in mai mare masura, cuplurilor formate din persoane ,,nativ citadine”.

TABELUL 7.28. Asocierea dintre modelul
de coeziune familiala si prima rezidenta a paringilor

Modelul coeziune familiald Total
COMPANIONAL: BASTION PARALEL ASOCIATIE
Pvrlmav .reglden- Frecv. % pe Frecv. % pe Frecv. % pe Frecv. % pe Frecv. % pe
ta a parintilor coloane coloane coloane coloane coloane
Ambii la sat 25 278% 53 427% 23 319% 9 196%| 110 331%
Unul la sat 29 322% 37 298% 28 389% 19 413%| 113 34,0%
Ambii la orag 36 400% 34 274% 21 292% 18 391%| 109 32,8%
Total 90 100% 124 100% . 72 100% : 46 100% | 332 100%

Ponderea cuplurilor Tn care ambii parteneri sint nascuti la oras induce 0 ierarhie
ntre cele patru tipuri de familii, apropiata cu cea implicata de nivelul superior al venituri-
lor [sau scolaritatiil ], singura diferenta fiind aceea ca grupurile domestice de tip Paralel
sint pe primul loc, la o diferenti mai mica de un procent in raport cu familiile Asociatie. In
ceea ce priveste procentul grupurilor domestice in care si tata si mama sint ,,nativ rurali”,
familiile Bastion ocupa pe primul loc, urmate de cele de tip paralel, Companionale si
Asociatie. lerarhia este identica cu cea indusa de nivelul scazut de scolaritate.
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Ca o concluzie a acestui capitol, trebuie sa relevam faptul ca variabilele structurale
avute Tn vedere — nivelul de studii al parintilor, rangul nasterii si apartenenta de sex a
copilului, talia fratriei, venitul tatalui si cel per membru de familie, prima rezidenta a
parintilor — au, toate, relevanta lor pentru reusita scolara a copilului. Ele nu trebuie, Insa,
privite ca factori cauzali: ele nu explica, ci vor sa releve fundalul care poate facilita
anumite conceptii si practici educative ale parintilor. Este plauzibil ca un parinte care are
trei sau mai multi copii sé poata aloca mai putin timp, separat, fiecaruia. De asemenea, sub
un anumit prag al veniturilor, oricit de mare ar fi interesul parintelui pentru viitorul
propriului copil, el nu-si poate permite sa-i pliteasca ore particulare. In acelasi sens, daca
nivelul de studii al parintilor este scazut, sansa de a oferi ajutor la lectii sau de a verifica in
mod competent modul in care copilul si-a indeplinit sarcinile scolare este scazuti. In ceea
ce priveste prima rezidenta a parintilor, variabild care nu a fost luata in calcul de sociologii
elvetieni, am considerat cd poate fi relevantd, pornind de la supozitia cd o socializare
primara in mediul rural, sensibil mai traditionalist, si-ar putea lasa amprenta asupra ideilor
parintilor privind educatia. S-a vadit ca apartenenta ambilor membri ai cuplului prin
nagtere la mediul urban este asociatd cu un nivel mai ridicat al studiilor, cu o talie mai
scazuta a fratriei, cu un venit per membru de familie mai ridicat [1tabel 1.7, Anexa 1[1 si
cu reusita scolara mai bund a copiilor [Jtabel 1.8, Anexa 1[1. Categoria socio-profesionala
a tatdlui, cu toate inadvertentele implicate de clasificarea indivizilor, a relevat relatia
strinsa dintre ocupatie, studii, nivel de salarizare si reusita medie a copilului.

Trebuie sa tinem seama de faptul cd toate aceste variabile legate de mediul
familial, si care sint legate, mai mult sau mai putin intens, de reusita scolara a copilului,
sint, la rindul lor, asociate intre ele; prezenta unui singur ,,factor de risc” pentru esecul
scolar nu este concludentd, caci o anumita carenta poate fi compensata. Daca parintii cu
studii superioare au venituri mici, dar un singur copil de care sa se ocupe, probabil ca
nu-i vor putea plati ore suplimentare, dar se pot implica mai intens in activitatea lui
scolara. In momentul in care banii sint putini, talia fratriei e mare, nivelul cultural al
parintilor este redus, posibilitatea de a oferi copilului suportul educational de care are
nevoie, fard un sprijin din exterior, se reduce drastic.

Modelul de coeziune familiald, caruia i-am acordat un spatiu destul de amplu,
reprezintd prima variabila direct legatd de relationarea cuplului la membrii familiei,
respectiv la spatiul social exterior acesteia. Axa inchidere versus deschidere spre exterior
s-a dovedit relevanta atit pentru reusita scolara a copiilor, Cit si pentru nivelul de studii,
talia fratriei, venitul per membru de familie. Axa fuziune/autonomie a membrilor
familiei este mai putin relevanta, probabil datoritd caracterului putin discriminativ al
scalei folosite. Marea majoritate a mamelor a descris universul familial ca fiind puternic
fuzional. Totusi, per global, autonomia celor din grupul domestic este asociatd cu
ponderi mai mari ale veniturilor de nivel ridicat per membru de familie si cu procente
mai ridicate ale parintilor cu studii superioare. La nivel de ipoteza, putem presupune ca
deschiderea spre exterior §i autonomia reprezintd valori familiale care se structureaza
mai degraba atunci cind sotii au profesii care presupun activitate intelectuala, contacte
frecvente cu alte persoane, schimburi de informatii de naturd non-rutinierd si un anumit
confort material. Copilul va fi pregatit, probabil, sd-si asume responsabilititi, sd ia
decizii mai degraba decit sa se supuna pur si simplu cerintelor exprimate de catre adult.

In capitolul urmitor vom analiza obiectivele educative formulate de catre parinti
si relatiile existente dintre acestea si reusita scolara a tinerilor.
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Capitolul 8

PRINCIPIILE EDUCATIVE ALE PARINTILOR

OBIECTIVE PE TERMEN LUNG

Privitor la obiectivele pe termen lung formulate de catre parinti, intrebarea care
le-a fost adresatd suna in felul urmator:

Pentru a pregati copilul dumneavoastra sa se bucure de viata, sa fie fericit, sa fie
un om ,,cum se cade”, ce calitati considerati ca trebuie in primul ¥ind sa dezvoltati la el?

Din cele cincisprezece variante de raspuns, parintii puteau alege cel mult sapte as-
pecte asupra carora au pus accentul cel mai mult. Itemii au fost astfel alesi incit sa sub-
sumeze patru domenii distincte: dorinta de influentare in sensul autonomiei, acomodarii
Cvalori instrumentalel’] si obiectivele formulate in sensul dezvoltarii capacitatii de

TABELUL 8.1. Procentul alegerilor mamelor pentru diferitele
obiective educative pe termen lung in functie de reugita scolara a copiilor

Media generala clasele V-VI

Obiectivele educative ale mamelor Sub 7 7-799  8-8,99 9-10 Total

Copilul trebuie stimulat: Nr. DA Nr. DA Nr. DA Nr. DA Nr. DA
£ |8 fie increzitor in sine, indriznet 44 77% 66 73% 87 82% 134 84% 338 80%
§ Sa fie autonom, independent 44 39% 66 41% 87 40% 134 46% 338 43%
Z |Sa gindeascd logic, sa aiba spirit critic 44 11% 66 15% 87 16% 134 23% 338 18%
L Sa fie responsabil, demn de incredere 43 79% 66 65% 87 72% 134 80% 337 74%
B |Sa fie descurcdret, cu stiinta situatiei 44 68% 66 64% 87 59% 134 51% 338 58%
E Sa fie activ, sa aiba putere de munca 44 70% 66 68% 87 57% 134 51% 338 58%
< |84 fie prevazitor, bine organizat 44 529% 66 38% 87 43% 134 50% 338 46%
o Sa fie deschis, atent la cei din jur 44 68% 66 64% 87 68% 134 60% 338 64%
£ |Sa fie sociabil, bun tovaras 44 48% 66 56% 87 64% 134 61% 338 59%
§' Sa fie devotat, fidel propriului grup 44 34% 66 23% 87 29% 134 29% 338 28%
O Is3 fie militant, sd sustina activ grupul 44 4,6% 66 6,1% 87 3,5% 134 7,5% 338 5,6%
& |Sa fie creativ, cu imaginatie bogata 44 39% 66 48% 87 52% 134 49% 338 48%
% Sa fie spiritual, cu simtul umorului 44 32% 66 42% 87 25% 134 30% 338 31%
‘@ |Sa aiba un ideal, anumite credinte 44 27% 66 29% 87 31% 134 28% 338 29%
& Sa-si dezvolte intuitia, sensibilitatea 44 25% 66 32% 87 32% 134 27% 338 29%
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Variantele de raspuns au fost prezentate, ih chestionar, intr-o ordine aleatoare dar,
pentru o mai ugoara vizualizare a datelor, ele au fost ordonate in functie de procentele cele
mai mari ale raspunsurilor afirmative inregistrate pentru fiecare tip de obiectiv educativ. In
cadrul aceluiagi obiectiv, itemii au fost, din nou, ordonati descrescitor in functic de
ponderea alegerilor exprimate de citre mame. In tabelul 2.1 din Anexa 2 sint prezentate
comparativ raspunsurile sotilor si sotiilor, dar diferentele sint mici, asa ca ne vom limita la
a analiza informatiile oferite de catre mame.

Itemii luati In considerare separat par a fi putin relevanti pentru reusita scolara a
copiilor. Totusi, in ceea ce priveste autonomia, pentru categoria elevilor cu reusita
superioard procentele alegerilor sint constant superioare mediei. Per global, autonomia si
acomodarea sint alese, in mod evident, mai mult decit cooperarea si sensibilitatea.
Valorile pe care isi propun parintii sa le transmitd in primul rind sint cele care vizeaza
reusita n plan social: a fi capabil de a se adapta la cerintele legitime exprimate de
societate, dar a putea, in acelasi timp, sa ia decizii pe cont propriu, a-si croi propriul
drum in viata. Sociabilitatea, in sine, este valorizata de catre parinti, dar nu si loialitatea
fatd de propriul grup sau spiritul militant. Transpare un fel de dezimplicare in viata
comunitatii: cooperarea e privitd, mai degraba, ca un mijloc de a-ti atinge propriile
obiective si nu ca o atitudine civica dezirabild. In ceea ce priveste itemii vizind ceea ce a
fost conceptualizat sub numele de sensibilitate, existenta unui ideal, a anumitor credinte
pragmatismul pare sa apara in prim plan; parintii isi pregatesc copiii [Isau incearca sa-i
pregateascal] pentru o societate a luptei pentru supravietuire sau pentru ascensiune
sociala in care idealurile nu-si mai au locul. In aceeasi ordine de idei, aspectul caruia i se
acordd cea mai mare importantd [Jin cadrul itemilor desemnind sensibilitateal] este
creativitatea, elementul cel mai usor valorificabil de individ in cariera sa.

Evident, nu trebuie s uitdm ca parintii trebuiau sa aleaga cel mult sapte itemi din
cincisprezece, deci ei au exprimat propriile prioritati: daca toate cele patru aspecte li s-ar
fi parut importante ar fi putut alege doar cite doud variante din trei categorii si una din a
patra. Procentul mic de alegeri pentru ,,Sa gindeasca logic, sa aiba spirit critic” CJdintre
itemii exprimind autonomia’l nu inseamna, neaparat, ca acest aspect nu este valorizat de
catre parinti, ci cd, probabil, increderea in sine si autonomia apar ca fiind mai utile
copilului.

Au fost construiti indicatorii sintetici desemnind numarul de alegeri facute pentru
fiecare tip de obiective educative. Teoretic, fiecare indicator poate lua valori intre zero si
patru, cu eXceptia celui referitor la autonomie, care poate lua valoarea cel mult trei.

TABELUL 8.2. Asocierea dintre numarul de alegeri
al mamelor pentru autonomie si reusita scolard a copilului

Media generala din clasele V-VII Total

Mama: nr. Sub 7 7-7,99 8-8,99 9-10

alegeri pentru % pe % pe % pe % pe % pe
AUTONOMIE| Freov: i Freov. iRy Freov. iR Freov. oir |Freov. ol
Nici una 6 176% 9 265%: 9 265% 10 294%| 34 100%
Una 23 151%: 32 211% 41 27,0% 56 36,8%| 152 100%
Doua 12 10,0%: 22 183%: 32 26,7% 54 450%]| 120 100%
Trei 3 120% 3 120%: 5 20,0% 14 56,0%0| 25 100%
Total 44 133% 66 199% 87 26,3%: 134 405%/| 331 100%
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Ponderea copiilor cu medii intre noud si zece pentru care mamele nu au ales nici
un item desemnind autonomia este de doud ori mai mica decit a acelora ai caror mame
au ales toti trei itemii. Privitor la rezultatele slabe si mediocre, cu cit mamele aleg mai
multe variante desemnind autonomia, cu atit ponderea copiilor cu medii sub opt este mai
mica.

Optiunile mamelor privind itemii subsumati acomodarii nu par a fi relevante
pentru reusita scolara, cu exceptia situatiei in care acestea nu au ales nici unul dintre
respectivii itemi. Tn acest caz, copiii au in proportie de 72% medii intre noua si zece,
comparativ cu ponderea globala de 40,6% [1a se vedea tabelul 2.2, Anexa 2[7.

Ponderea elevilor cu medii intre noud si zece, ale caror mame au ales trei sau
patru itemi desemnind cooperarea este cu 10% mai mare decit media acestei categorii,
dar o valoare superioara mediei cu 5% se inregistreaza i pentru copii ai cdror mame nu
au ales nici una dintre variantele subsumate cooperarii [/a se vedea tabelul 2.3, Anexa
207. Nici optiunile pentru acest principiu educativ nu par sé diferentieze copiii in functie
de reusita scolara.

Numdrul de alegeri facute de mame pentru itemii desemnind sensibilitatea nu
este, nici el, relevant pentru reusita scolara.

Ideea ca veriga de legatura intre resursele socio-economice parentale si perfor-
manta in planul educatiei formale o constituie accentul diferit pus de catre parinti asupra
valorilor educative pare a fi infirmatd. Ne putem pune intrebarea, de fapt, dacd intre
raspunsurile parintilor $i modul concret in care ei intervin asupra educatiei copiilor lor
existd o legatura reald sau nu. Ideea ar fi aceea ca parintii au raspuns mai degraba in
functie de ceea ce le apare ca fiind dezirabil.

Mamele avind studii superioare aleg itemii exprimind autonomia in cea mai mare
masura, cei exprimind cooperarea in cea mai mica si opteaza pentru sensibilitate la un
nivel putin superior mediei indicatorului respectiv. La nivelul cel mai scazut de studii se
opteazd cel mai mult pentru acomodare si cel mai putin pentru sensibilitate. O situatie
particulard o prezintd mamele cu studii postliceale care aleg in cea mai mare masura
sensibilitatea si cooperarea la un nivel superior mediei. Datele sugereaza o relatie intre
tipul de activitate pe care o practicd mamele si valorile pentru care opteaza in primul
rind. Profesiuni presupunind studii superioare fac apel i recompenseaza in mai mare
masura autonomia decit cele necesitind studii de nivel scazut, de obicei repetitive si
apelind in mai mare masura la acomodare §i cooperare.

TABELUL 8.3. Nivelul mediu al indicatorilor sintetici pentru obiectivele pe termen
lung, formulate de mame Tn categoriile de studii ale acesteia

Obiectivele pe termen lung [MAMA]

AUTONOMIE ACOMODARE COOPERARE SENSIBILITATE
Studiile MAMEI N Media N Media N Media N Media
Maximum 10 clase 61 1.39 61 2.51 61 1.59 61 1.13
Profesionala 50 1.20 50 2.50 50 1.68 50 1.34
Liceu 156 1.43 155 2.35 156 1.60 156 1.42
Postliceald 35 1.29 35 2.20 35 1.60 35 1.60
Facultate 33 1.82 33 2.15 33 1.33 33 1.45
Total 338 1.41 337 2.36 338 1.58 338 1.38
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Optiunile mamelor care au studii postliceale pot fi legate de specificul unor
meserii cum ar fi cea de invatatoare sau asistentd medicala care presupun la un nivel mai
ridicat cooperare si sensibilitate. Parintii au avut, deci, tendinta de a proiecta imaginea
lor despre calitatile mai importante existentei in cadrul societatii asupra propriului copil.
Trebuie sa subliniem insa, ca majoritatea mamelor [164,4%( 1 au ales cel putin un item
din fiecare categorie, deci nu se pune n nici un caz problema ca o categorie de mame sa
opteze doar pentru o anumita valoare si o altd categorie, pentru altele.

Optiunile mamelor privitoare la obiectivele pe termen lung releva diferente destul
de evidente intre cele patru modele de coeziune familiala.

TABELUL 8.4. Nivelul mediu al indicatorilor sintetici pentru obiectivele pe termen
lung formulate de mame in functie de modelul de coeziune familiald

Obiectivele pe termen lung [MAMA]

AUTONOMIE ACOMODARE COOPERARE SENSIBILITATE
Coeziunea familiala N Media N Media N Media N Media
Companionald 91 1.47 91 2.47 91 1.42 91 1.37
Bastion 125 1.32 124 2.45 125 1.60 125 1.29
Paralel 72 1.46 72 2.31 72 1.67 72 1.43
Asociatie 48 1.50 48 1.98 48 1.67 48 1.56
Total 338 1.41 337 2.36 338 1.58 338 1.38

Mamele din familiile de tip Asociatie, in care parintii au nivelul de studii cel mai
ridicat si 1n care copiii au rezultate scolare superioare, aleg In cea mai mare masura auto-
nomia, cooperarea si sensibilitatea si In cea mai mica masura acomodarea. Reamintim
faptul ca familiile Asociatie Sint caracterizate de deschidere catre exterior $i autonomie a
membrilor grupului domestic, fapt care explica, ntr-o anumita masura, optiunile
mamelor. In cazul familiilor Companionale, se opteazi in cea mai mare masura pentru
acomodare $i In cea mai mica masura pentru cooperare, desi grupul domestic e definit ca
fiind fuzional [fapt care ar presupune cooperarea’l. In familiile de tip Paralel
Cautonomie internd §i inchidere spre exterior[] se opteaza la un nivel superior valorilor
medii pentru autonomie, cooperare si sensibilitate, iar n cele de tip Bastion [Ifuziune
internd si inchidere spre exterior[! se aleg in mai mare masura acomodarea si
cooperarea.

Alegerile mamelor sint mai clar legate de rangul nasterii copilului [Isi, implicit,
de talia fratriei’). In tabelul 8.5 prezentim valorile medii pentru indicatorii sintetici
desemnind obiectivele educative pe termen lung in functie de cele trei categorii ale
variabilelor mai sus amintite.

Accentul pus de mame pe autonomie si pe sensibilitate scade constant o datd cu
cresterea rangului nasterii. Acomodarea este aleasa la nivelul cel mai ridicat in cazul in
care copilul este nascut pe pozitia a treia sau superioara. Doar optiunile pentru cooperare
par sd nu induca nici o diferentiere. Alegerile mamelor par sa depinda, intr-0 oarecare
masura, de considerente legate de functionarea armonioasd [sau Cit mai putin
conflictualal] a grupului domestic care, indiferent de viziunea sotilor asupra vietii de
familie, trebuie sd impartd un acelasi spatiu, sd coordoneze actiunile membrilor lui,
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trebuie sa satisfaca diverse nevoi in conditiile in care, evident, resursele, atit de natura
materiald, Cit si psihologica, sint limitate.
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TABELUL 8.5. Nivelul mediu al
indicatorilor sintetici pentru obiectivele pe termen lung
formulate de mame in functie de rangul nasterii copilului

Indicatori sintetici [MAMA]
AUTONOMIE | ACOMODARE | COOPERARE |SENSIBILITATE
N Media N Media N Media N Media
Primul nascut 172 1.44 172 2.35 172 1.60 172 1.44
Al doilea nascut 113 1.38 112 2.30 113 1.57 113 1.38
Al treilea si + 46 1.28 46 2.61 46 1.57 46 1.22
Total 331 1.41 330 2.36 331 1.58 331 1.38

Mai trebuie sd subliniem un lucru: raspunsurile la intrebari nu sint independente
unele de celelalte; mamele puteau alege cel mult sapte itemi. In aceste conditii, un accent
mai mare pus pe un aspect, adicd alegerea mai multor itemi proprii unui obiectiv
educational, presupune alegerea in mai micd masurd a altora. Daca acomodarea este
considerata cu atit mai importantd cu cit sint mai multi copii, iar cooperarea e apreciata ca
fiind la fel de importantd indiferent de talia fratriei, In mod inevitabil optiunile pentru
autonomie $i sensibilitate vor fi mai putine in familiile cu mai multe progenituri. Am
incercat sa testim dacd rangul nasterii, In sine, este important, adicd dacd existd un
tratament diferentiat al copilului pentru simplul fapt de a nu fi primul, ci al doilea sau al
treilea nascut sau daca preponderenta optiunilor pentru un anumit obiectiv este legata de
numarul de copii care locuiesc impreuna cu parintii. Avind in vedere numarul mic de
familii de la care am cules informatii, putem realiza, n sens propriu, controlul variabilelor
doar pentru situatia primului nascut, in sensul de a compara ponderile cu care au fost alese
diferitele obiective educative in functie de numarul de copii care locuiesc impreuna cu
parintii. Dupa cum rezulta din tabelul 2.4 [JAnexa 2], pentru acelasi rang unu al nasterii,
valoarea medie a indicatorului autonomiei scade o data cu cresterea numarului de frati mai
mici ai copilului. Desi efectivele sint prea mici pentru o comparatie relevantd, notam,
totusi, ca pentru copilul avind rangul nasterii egal cu doi efectul cresterii numarului de frati
pare sa fie invers. Se doreste cea mai multa autonomie de la el cind mai sint prezenti in
familie inca cel putin doi frati i cea mai putind cind a rdmas singur impreuna cu parintii
[fratele mai mare devenind, probabil, independent]. Nu intram in mai multe detalii
deoarece am avea nevoie de un numar mult mai mare de subiecti pentru a trage concluzii
clar fundamentate. Cert este faptul cd si numarul de copii care locuiesc cu parintii
influenteaza optiunile acestora. Per global, alegerile mamelor pentru autonomie scad in
mod constant o data cu cresterea numarului de copii din familie, dar diferentele sint mai
mici decit cele induse de rangul nasterii. Avem de-a face, probabil, de douda efecte
suprapuse: experienta educativd a parintilor, asteptarile lor privitoare la copil si
constringerile legate de dimensiunile grupului familial.

Vom releva, in continuare, diferentele de accent asupra principiilor educative
proprii mamelor in functie de apartenenta de sex a copilului si faptul de finalizarea clasei
a Vll-asau a Vlll-a.
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TABELUL 8.6. Valorile medii ale
indicatorilor obiectivelor educative alese de mame si media
claselor V-VII in functie de sexul cOpilului si anul de studii finalizat

Copilul a Nivel mediu al Apartenenta de sex a copilului

terminat alegerii Masculin Feminin Total

clasa: obiectivelor: N Med. N Med. N Med.

AVIl-a 'AUTONOMIE 86 1,29 71 1,30 161 1,31
ACOMODARE 85 2,45 71 2,49 160 2,45
COOPERARE 86 1,66 71 1,42 161 1,55
SENSIBILITATE 86 1,36 71 1,38 161 1,35
Media gen. 5-7 84 8,00 70 8,82 158 8,40

AVIll-a 'AUTONOMIE 80 1,35 95 1,63 177 1,50
ACOMODARE 80 2,45 95 2,15 177 2,28
COOPERARE 80 1,52 95 1,67 177 1,60
SENSIBILITATE 80 1,49 95 1,33 177 1,40
Media gen. 5-7 79 8,20 94 8,72 175 8,48

Ultimul aspect (clasa finalizata) I-am luat in calcul deoarece am presupus ca, desi
intrebarea viza obiectivele pe termen lung, situatia prezentd a celor doua categorii,
sensibil diferita, putea influenta optiunile mamelor.

Observam, in primul rind, o diferenta mare de reusita scolara intre baieti si fete, mai
ales pentru generatia care a finalizat clasa a Vll-a. Diferenta este ceva mai mica pentru cei
care au terminat clasa a VIll-a. Subliniem faptul ca este vorba de reusita din primii trei ani
de gimnaziu pentru ambele generatii, deci putem afirma cé cei mai mari au mai multd
omogenitate din perspectiva diferentelor de performanta pe care le induce apartenenta de
sex. Pentru cei mai mici, autonomia este aleasa In aceeasi masura si pentru baieti si pentru
fete, iar pentru acomodare si sensibilitate se opteaza in mod apropiat. Cooperarea este
solicitata sensibil mai mult baietilor, valoare expresiva despre care s-ar fi presupus ca este
mai mult asteptata de la fete. Este posibil sa se astepte de la baieti ceea ce oferd In mésura
insuficientd. Din tabelul 2.5 [1Anexa 2] rezulta ca fetele sint percepute ca fiind ceva mai
receptive la cerintele exprimate de mame comparativ cu baietii. Un fapt interesant e acela
ca atit pentru fete, cit si pentru baieti, mamele aleg cu atit mai mult itemii desemnind
acomodarea cu Cit isi percep copiii ca fiind mai receptivi la cerintele pe care le exprima.

Am putea presupune ca parintii valorizeaza mai mult calitatile pe care efectiv le are
copilul In momentul prezent. Datorita faptului ca cercetarea este transversald, nu putem sti
care au fost, de-a lungul evolutiei copilului, principiile educative dupa care s-au ghidat
mamele si daca a existat o anumita constantd 1n acest domeniu. Nu putem stabili daca
insistenta mai mare asupra anumitor aspecte educative a determinat mai multd obedienta
sau spirit de cooperare din partea copilului sau evolutia fireasca a acestuia in aceastd
directie i-a facut pe parinti sa le socOteasca mai importante, printr-un mecanism de
rationalizare.

Dupa cum rezultd din tabelul 8.7, in cazul baietilor autonomia este mai puternic
valorizata de mame dacd acestia dau dovada intotdeauna de intelegere, receptivitate, pe
cind in cazul fetelor lucrurile stau exact invers. Itemii desemnind cooperarea sint cel mai
frecvent alesi atit pentru baieti, Cit si pentru fete dacd copiii se raporteazd negativ la
cerintele exprimate de mame, daca dau dovad de reticent. In ceea ce priveste valorizarea
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sensibilitatii, pentru baieti aceasta apare ca fiind cu atit mai importanta cu cit mamele Ti
percep a fi mai cooperanti, pe cind in cazul fetelor cerinta pentru sensibilitate apare mai
importanta atunci cind mamele apreciaza ca ele sint de obicei intelegatoare, receptive.

Pentru baieti, obedienta accentuata poate fi privita ca insemnind lipsa de initiativa si
o dificultate de a se plia viitorului rol social de barbat, sot, cap de familie etc. De la baietii
cei mai ,,obedienti” se cere mai multa autonomie [lincredere in sine, independental],
acomodare, care inseamna sa fie responsabil, descurcaret, activ, bine organizat i ceva mai
multa sensibilitate [Jcreativitate, simt al umorului, intuitiel .

TABELUL 8.7. Valorile medii ale indicatorului

obiectivelor educative in functie de apartenenta de sex
a copilului si de receptivitatea lui la cerintele exprimate de mame

MAMA: De obicei, Cind ii cereti ceva, copilul da dovada de intelegere, receptivitate?
Valorile medii alg Uneori da, alteori . 2

indicatorilor nu + De obicei, nu De obicei, da Intotdeauna Total
Masculin N Media N Media N Media N Med.
AUTONOMIE 24 1,29 89 1,29 53 1,38 166 1,32
ACOMODARE 24 2,29 89 2,36 52 2,67 165 2,45
COOPERARE 24 1,75 89 1,71 53 1,34 166 1,60
SENSIBILITATE 24 1,38 89 1,42 53 1,45 166 1,42
Feminin N Media N Media N Media N Media
AUTONOMIE 24 1,62 76 1,51 66 1,41 166 1,49
ACOMODARE 24 2,00 76 2,25 66 2,45 166 2,30
COOPERARE 24 1,83 76 1,43 66 1,62 166 1,57
SENSIBILITATE 24 1,33 76 1,43 66 1,26 166 1,35

Tn cazul fetelor care sint cele mai intelegitoare, mai receptive la cerintele exprimate
de catre mame, fapt care poate fi privit mai degrabd ca o calitate pentru o femeie care
traieste intr-0 societate traditionalista cum este cea romaneasca, obiectivul educativ care
apare in prim plan este acomodarea (sentimentul responsabilitatii, buna organizare, stiinta
situatiei) si cooperarea [deschidere fatd de cei din jur, sociabilitate, fidelitate fatd de
grupJ la un nivel foarte putin superior mediei.

Pentru baietii care raspund in cea mai micd masura cerintelor exprimate de cétre
mame singurul aspect care este ales la un nivel mai inalt il reprezinta cooperarea [Jcare,
evident, apare ca fiind insuficienta[]. Probabil ca ei sint perceputi ca avind suficientd
autonomie §i responsabilitate, spirit organizatoric, stiinta situatiei.

Tn cazul fetelor mai recalcitrante, alegerea la un nivel mai Tnalt a autonomei ar
putea semnifica valorizarea unei trasaturi de personalitate existentd, iar optiunea mai
frecventa pentru cooperare ar putea constitui aspectul asupra caruia trebuie insistat. Este
posibil ca fiecare parinte sa ia in calcul, mai mult sau mai putin constient, aspectele
favorabile ale dezvoltarii personalitatii copilului, precum si pe acelea asupra carora ar
trebui insistat.

Am testat §i o altd variabild privitoare la relatia dintre périnti §i copii: perceptia
asupra autoritatii materne. Am verificat, in primul rind, daca existd diferente intre baieti si
fete privitoare la autoritatea pe care percep mamele ca o detin in raport cu acestia si am

constatat ci cele doud imagini sint aproape identice [Ja se vedea tabelul 2.6, Anexa 200. Tn
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continuare am construit un tabel de aceeasi naturd cu cel precedent (tabelul 2.7, Anexa
e,

Cu cit nivelul autoritatii percepute de mame in raport cu baietii ¢ mai ridicat, cu
atit sint alese in mai mare masura autonomia si sensibilitatea. Optiunile mamelor pentru
acomodare descresc In mod constant o data cu cresterea intensitatii autoritatii pe care
percep ca o au.

Mamele care considerda ca au foarte multd autoritate in raport cu baietii
valorizeazd autonomia si sensibilitatea — probabil ceea ce lipseste, intr-0 oarecare
masura fiilor — pe cind mamele cu putinad autoritate aleg in cea mai mare masurd
acomodarea. In cazul baietilor, lucrurile par si poati fi explicate prin ceea ce este
considerat necesar acestora.

In cazul fetelor, singurele optiuni ale mamelor a ciror pondere creste constant o
data cu nivelul perceput de autoritate 1l reprezintd acomodarea.

Probabil ca este vorba, din nou, de asteptarile diferite de rol: perceptia unui nivel
inalt al autoritatii In raport cu copilul Jsi, implicit, un anumit nivel de dependenta a
acestuiall le face pe mame sa astepte de la baieti mai multa autonomie si de la fete mai
multad responsabilitate, organizare, stiinta a situatiei.

Vom continua demersul nostru prin analiza obiectivelor pe termen scurt formulate
de catre parinti pentru a stabili daca accentul pus de acestia asupra anumitor aspecte ale
educatiei legate de momentul prezent ofera o imagine similard sau nu cu cea care
transpare din analiza obiectivelor pe termen lung. Supozitia este aceea ca presiunile
legate de viata scolara a copilului, mai ales trecerea la un nou ciclu de invatamint, vor
releva prioritati diferite.

OBIECTIVE PE TERMEN SCURT

Tntrebarea vizind obiectivele pe termen scurt a fost formulata in felul urmitor:

,In ultima vreme, in educatia copilului dumneavoastra, care sint aspectele
asupra carora ati pus accentul? Asupra caror lucruri ati insistat In mod special n
ultimul timp?”

In chestionarul utilizat in cercetarea elvetiani intrebarea era deschisi. Noi am
preferat o intrebare inchisd pentru a evita raspunsurile evazive, in afara subiectului, n
conditiile n care dispuneam de un timp limitat pentru culegerea informatiilor. Din
analiza raspunsurilor la intrebarea deschisd din cercetarea realizatd in Elvetia au fost
identificate patru dimensiuni principale ale obiectivelor pe termen scurt: cooperare,
expresivitate, acomodare si autoreglare. Am preluat aceste patru dimensiuni §i am
construit Cite trei itemi pentru fiecare, pornind de la exemplele de raspunsuri ale
mamelor si tatilor la intrebarea deschisa, prezentate in studiul mai sus amintit, precum si
de la discutiile realizate cu parintii In momentul testarii chestionarului. Pentru ca parintii
sa releve ierarhia diferitelor obiective, le-am cerut sa aleaga cel mult patru raspunsuri
din cele douasprezece.

Per global, alegerile mamelor si tatilor difera in mica masura [Ja se vedea tabelul
2.8, Anexa 201. In ceea ce priveste ponderile optiunilor mamelor pentru itemii
desemnind obiectivele educative pe termen lung, nu apar cresteri sau descresteri
constante ale acestora in functie de reusita scolara a copilului. Imaginea oferita de
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raspunsurile mamelor releva importanta mai mare acordata cooperarii, prima grupare de
itemi din scala, si mai mica expresivitatii.

Am construit indicatorii sintetici ai dimensiunilor obiectivelor educative pe
termen scurt prin insumarea numarului de alegeri din fiecare categorie. Astfel, valorile
acestora puteau fi zero, unu, doi, sau trei. Tn tabelul 8.9 sint prezentate comparativ
valorile acestor indicatori in functie de raspunsurile oferite de mame si de tati la nivelul
fiecarei categorii de reusita scolara a copilului, precum si la nivel global.

TABELUL 8.8. Procentul alegerilor mamelor pentru diferitele obiective educative
pe termen scurt in functie de reugita scolard a copiilor

MAMA: Alegerile pentru obiectivele pe termen Media generala 5-7
scurt [Jcel mult patru raspunsuril | Sub7  7-799 8899 : 9-10 Total

1. Sa fie mai intelegdtor, mai receptiv, sa coopereze mai
bine cu membrii familiei sau cu prietenii.

2. Sa discute cu dumneavoastra problemele care-l
frimintd, sa aiba incredere in dumneavoastra.

3. Sa acorde ajutor celor apropiati cind i se solicitd sau
sa-l ofere din proprie initiativa.

4. Sa-si dezvolte interesul sau aptitudinile pentru arta
(muzica, literaturd, picturd) sau tehnica.

5. Sa se cunoasca mai bine pe el insusi, sa-si cunoasca
calitatile, dar si limitele.

6. Sa se implice in activitati care-i pun n valoare
calitatile, aptitudinile proprii.

7. Sa se implice serios in activitatea scolard, sa-si faca
temele, sa respecte programul scolar.

8. Sa fie politicos cu adultii, sa aibd un vocabular
ingrijit, sa fie respectuos cu cei mai in virsta.

9. Sa fie ordonat, curat, sa se imbrace ingrijit, sa respec-
te orarul scolii, sa ajute in gospodarie.

10. Sd-si impunid el singur disciplina necesard atit
activitatii scolare, Cit si vietii de familie.

11. Sad-si impartd singur timpul astfel incit sa fie
suficient atit pentru studiu, cit si pentru distractie.

12. Sa gindeasca la ceea ce vrea sa faca in viitor i sa-si
organizeze singur viata pentru a reusi.

44 50%: 66 56%: 87 46%: 134 41%: 338 47%

44 68% 66 62%: 87 67%: 134 66%: 338 65%

Cooperare

44 39%: 66 29%: 87 24%: 134 34%: 338 31%

44 9% 66 6% : 87 14%: 134 10%: 338 10%

44 25% 66 47%: 87 36%: 134 40%: 338 38%

44 30%: 66 14%: 87 22%: 134 37%: 338 27%

Expresivitate

44 57%: 66 47%: 87 41%: 134 43%: 338 45%

44 18% 66 18%: 87 41%: 134 24%: 338 27%

Acomodare

44 30% 66 32%: 87 30%: 134 14%: 338 24%

44 20%: 66 21%: 87 17%: 134 23%: 338 21%

44 20%: 66 24%: 87 18% 134 26% 338 23%

Autoreglare

44 34%; 66 35%: 87 40%: 134 35% 338 36%

Pe termen scurt, obiectivul care apare in prim plan, atit pentru mame, cit si pentru
tati, pare a fi cooperarea. S-ar putea ca scorul ridicat sé fie legat si de faptul ca primii trei
itemi vizau aceasti chestiune. In plus, a doua intrebare CIcare a intrunit cele mai multe
alegeri atit pentru mame, cit si pentru tati din toate cele doudsprezece variantel] facea
trimitere la increderea acordatd de copil parintelui, fapt care a fost, probabil, perceput ca
intens dezirabil social.

TABELUL 8.9. Valorile medii ale indicatorilor obiectivelor educative pe termen scurt
pentru care au optat parintii in functie de reusita scolard a copiilor

Valorile medii ale indicatorilor sintetici
COOPERARE EXPRESIVITATE | ACOMODARE | AUTOREGLARE
[mama] ; [tata] | [mama] . [tata] | [mama] : [tata] | [mama] ;| [tata]
Media5-7] N Med. N Med| N Med. N Med| N Med. N Med.] N Med. N Med.
Sub 7 44 157 40 1,45| 44 0,64 40 0,80| 44 1,05 40 i0,73| 44 0,75 40 0,98
7-7,99 66 1,47 61 154 66 0,67 61 0,57| 66 0,97 61 :0,97| 66 0,80 61 0,89
8-8,99 87 1,37 77 1,27/ 87 0,71 76 0,86 87 1,13 77 11,04 87 0,76 77 0,86
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9-10 134 1,41:125 1,20|134 0,87:125 0,99|134 0,81 125:0,78|134 0,84:125 0,93
Total 338 1.43 310 1.32|338 0.76 309 0.84|338:0.96 310:0.87|338 0.80: 310 0.92

Pozitia privilegiatd a cooperdrii ar putea sd decurgd si din accentul pus pe
realitatea prezenta: pe termen lung, parintii doresc un copil responsabil, demn de
incredere si autonom dar, pe termen scurt, cit timp adolescentul este in plina formare, au
nevoie de cooperarea, de receptivitatea si mai ales de increderea acestuia. Pentru ambii
parinti expresivitatea se afla pe ultimul loc, pozitiile a doua si a treia fiind ocupate de
acomodare §i autoreglare pentru mame, iar pentru tati, de aceleasi principii educative,
dar in ordine inversa.

Comparind raspunsurile celor doi parinti, mamele declara ca au insistat, Tn ultimul
timp, ceva mai mult pe cooperare si acomodare, tatii pe autoreglare si expresivitate. Proba-
bil ca prezenta mai intensa in viata cotidiand a copilului a mamelor le determina pe acestea
sa accentueze valorile care sint necesare in primul rind armoniei grupului familial, pe cind
tatii, avind in mai mare masura rolul de supervizor detasat al comportamentului copilului,
sint mai preocupati de aspectele vizind dezvoltarea calitatilor importante in spatiul social
exterior familiei: autocunoastere, organizarea propriei existente pentru a reusi in viata.

Pentru ambii parinti numarul mediu de itemi alesi care desemneaza expresivitatea
este cu atit mai ridicat cu cit copilul are rezultate scolare mai bune, cu o singura exceptie:
elevii cu rezultatele cele mai slabe in cazul carora tatii opteaza pentru expresivitate la un
nivel superior urmatoarei categorii de reusita [17-7,99(7, dar inferior valorii medii. Cind
copilul se achitd cu succes de principala lui indatorire, aceea de a invata, de a se pregati
pentru viitor, asteptarile parintilor se indreaptd in mai mare masurd spre cunoasterea de
sine, spre valorificarea la maximum a potentialitatilor acestuia.

In cazul elevilor cu medii intre noua si zece, tatii aleg in cea mai mici masura
cooperarea [Jpe care o apreciazad sensibil mai necesara copiilor cu rezultate mai slabel7,
iar mamele opteaza cel mai putin pentru acomodare alegind, Th schimb, autoreglarea la
nivelul cel mai inalt. In concluzie, ambii parinti valorizeaza mai mult expresivitatea daca
tinerii au reusita scolarda superioara, dar mamele pun un accent in plus pe capacitatea
acestora de a-si organiza activitatile de invatare, de a-si imparti judicios timpul, de a-si
asuma responsabilitatea propriului viitor.

Am presupus ca accentul diferit asupra principiilor educative pe termen scurt
depinde de apartenenta de sex a copilului. Controlind aceasta din urma variabild am incer-
cat sa stabilim daca imaginea anterioard asupra relatiei dintre reusita scolara si optiunile
pentru obiectivele educative se pastreaza. Per global, mamele insista la fel de mult asupra
valorilor educative ale momentului, indiferent de apartenenta de sex a copilului. In cazul
tatilor apare un accent mai puternic asupra expresivitatii in ceea ce le priveste pe fete si pe
autoreglare in cazul baietilor. Imaginea traditionald a rolului masculin/feminin pare a fi
pastratd mai mult de catre barbati.

In ceea ce priveste legitura cu reusita scolard, optiunile celor doi parinti pentru
cooperare §i expresivitate se modifica in functie de performantele copiilor 1n acelasi sens
ca si In cazul analizei nediferentiata pe sexe, cu exceptia cerintelor ridicate ale tatilor n
raport cu fetele care au rezultatele cele mai slabe Cidar care sint doar in numar de
saptell.

Un element in plus fatd de analiza nediferentiatd pe sexe consta in faptul ca, in
ceea ce le priveste pe fete, mamele au insistat cu atit mai mult pe autoreglare si cu atit
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mai putin pe acomodare cu cit reusita scolara a fiicelor lor a fost mai bund. Aceastd
regularitate nu apare in cazul optiunilor tatilor; am putea presupune cd mamele sint mai
deschise spre a-si privi fetele ca pregatindu-se pentru o cariera profesionala de succes
decit tatii desi, si in cazul lor, regularitatea e intrerupta doar de alegerea la un nivel
superior mediei a autoreglarii pentru fetele cu medii sub sapte si a acomodarii la nivelul
cel mai scazut Dpentru acelasi grup.

TABELUL 8.10. Valorile medii ale indicatorilor obiectivelor educative pe termen scurt
Coptiunile mamelor!] in functie de reusita scolard a copiilor si apartenenta de sex

MAMELE Media generala 5-7 [4 categorii]

Valorile medii ale sub 7 7-7.99 8-8.99 9-10 Total

indicatorilor N Med N Med N Med N Med. N Med.
— |COOPERARE 36 161 40 143 38 129 49 143 166 1,45
E' EXPRESIVITATE| 36 064 40 075 38 0,79 49 082 166 0,75
»< |ACOMODARE 36 097 40 083 38 113 49 086 166 0,93
a AUTOREGLARE | 36 0,78 40 088 38 0,76 49 080 166 0,80

COOPERARE 8 138 25 156 48 144 81 142 166 1,44
‘,J_-‘ EXPRESIVITATE| 8 063 25 056 48 065 81 090 166 0,77
E ACOMODARE 8 138 25 116 48 112 81 0,73 166 0,95

AUTOREGLARE| 8 063 25 068 48 075 81 090 166 0,80

In tabelul 8.10 prezentam datele referitoare la alegerile ficute de citre mame, iar
in Anexa 2 [tabelul 2.977 pe cele privitoare la optiunile tatilor.

Urmatorul aspect asupra caruia ne-am oprit a fost cel referitor la relatia dintre
modelul de coeziune familiala si insistenta mamelor, in ultimul timp, asupra unora sau
altora dintre obiectivele educative. Am testat, din nou, daca atitudinile educative ale
mamelor sint dependente de apartenenta de sex a copilului.

Per global, in toate tipurile de familii cooperarea se afld pe primul loc, fapt care
ramine valabil si tinind cont de diferentierea pe sexe. Optiunile cele mai frecvente pentru
acest obiectiv au loc in familiile de tip Paralel [Jcaracterizate prin autonomie interna si
inchidere spre exterior(]. Faptul ar putea fi explicat prin ideea cd mamele nu doresc sa
transmita copilului atitudinile proprii vietii lor de cuplu, cd acestea nu sint dezirabile,
profitabile. Este posibil ca aceste mame sa aiba dificultati de relationare in raport cu
adolescentii care s-au socializat intr-un mediu in care nici cooperarea internd, nici cea
externd nu au fost valorizate. Tot in cazul acestor familii este aleasd acomodarea n
masura cea mai mare, adica respectarea normelor legate de viata scolara si a regulilor de
conduita. Avind Tn vedere ca tinerii proveniti din familiile Paralel au rezultate scolare
sub medie, supozitia ca mamele au dificultati de a influenta copilul in directia dorita de
ele pare a se sustine.

TABELUL 8.11. Valorile medii ale indicatorilor obiectivelor educative pe termen scurt
Lloptiunile mamelor!] in functie de modelul de coeziune familiala

Tipul de coeziune familiald

Mama. Obiective pg Companionald Bastion Paralel Asociatie
termen scurt Masc| Fem | Total |Masc| Fem | Total |Masc| Fem | Total | Masc| Fem | Total
COOPERARE 128(159|1.45(1.32|1.38|1.34|168|1.44|157|1.60|1.27|1.42
EXPRESIVITATE | 0.74|0.82 | 0.78 | 0.74 | 0.66 | 0.70 | 0.68 | 0.74 | 0.71 | 0.92 | 1.00 | 0.96
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ACOMODARE 0.90 |0.67(0.79/0.89|1.10|1.00 | 1.08 | 1.18 | 1.12 | 0.84 | 0.82 | 0.87
AUTOREGLARE |1.03|0.84 |0.90|0.95|0.84 | 0.90 | 0.55|0.65|0.60 | 0.52 | 0.86 | 0.67

Mamele din familiile de tip Bastion sint cele care aleg cooperarea in cea mai mica
masura in ceea ce priveste obiectivele pe termen scurt. Autoreglarea este aleasa, in schimb,
la nivelul cel mai Tnalt. Caracterul fuzional al familiei face ca, pe termen scurt, cooperarea
sd nu pard o problema. Autoreglarea, Insa, este necesara copiilor din aceste familii Tn mai
mare masura deoarece au performante scolare slabe, iar parintii le pot oferi putin suport:
studiile lor sint de nivel scazut, iar veniturile pe membru de familie sint mici. Acesti copii
vor trebui, probabil, sd se descurce cit mai repede pe cont propriu.

Expresivitatea, asociatd cel mai puternic cu reusita scolara, este aleasa cel mai
mult in familiile de tip Asociatie, care au cel mai ridicat nivel de scolaritate si al
veniturilor, iar copiii au media generala a claselor V-VII cea mai ridicata. Probabil ca

copilului, pe dezvoltarea complexa a unei personalititi armonioase in conditiile in care
celelalte aspecte ale obiectivelor educative sint atinse in masura suficienta pentru a-i
asigura copilului reusita in plan social.

Cooperarea [Ivaloare ,,expresiva”) este cerutd in mai mare masura fetelor decit
baietilor in familiile de tip Companional si Bastion si in mai mica masura in cele de tip
Paralel si Asociatie. Pentru autoreglare [Ivaloare ,,instrumentala”), lucrurile stau exact
invers: e asteptatd mai mult de la béieti pentru primul grup de familii $i mai putin pentru
cel de al doilea. Tn familiile de tip fuzional [JCompanional si Bastion(], in care
cooperarea grupului domestic functioneaza bine datoritd socializarii de acest tip, este
pastrat stereotipul conform caruia fetele trebuie sa fie mai cooperante decit baietii, iar
acestia din urma trebuie sa-si hotérasca propriul destin, sa fie autonomi. Sa nu uitdm ca
stereotipul de gen desemneaza si faptul ca tinarul va avea mai mari sanse de succes in
viatd daca se va conforma prescriptiilor de rol. In grupurile domestice caracterizate prin
autonomie interna (Paralel si Asociatie[], unde autonomia copilului este stimulata prin
invitare sociald, asteptirile referitoare la rolurile de sex sint inversate. Tn acest tip de
familii, independenta copilului se poate manifesta, in special la baieti, printr-0 raportare
mai recalcitranta la cerintele adultului sau prin dificultati de comunicare cu acesta. Nu
trebuie sa uitdm ca in adolescentd baiatul respinge tutela materna si copiaza modele de
comportament masculine. In aceste conditii, nu stereotipul social apare in prim plan, ci
asigurarea functionalitatii grupului domestic.

In ceea ce priveste expresivitatea, singura situatie in care este contrazis stereotipul
conform caruia acest tip de valori sint mai importante pentru fete decit pentru baieti il
constituie familiile de tip Bastion, fuzionale si inchise spre exterior.

Acomodarea, valoare ,,instrumentala”, este aleasa in mai mare masura pentru baieti
decit pentru fete In familiile deschise spre exterior [JCompanional si Asociatie] si in mai
mare masura pentru fete in cazul familiilor inchise spatiului social extern. Familiile
Companionale si Asociatie, cu un standard cultural i material mai ridicat, par a sustine
stereotipul social, pe cind cele cu status mai scazut il contrazic. S-ar putea ca asteptarile
privitoare la rolurile de sex 1n ceea ce priveste constiinciozitatea in plan scolar, politetea,
suportul la treburile gospodaresti etc. sé fie acelea ca fetele trebuie sa respecte, in mai mare
masura, aceste cerinte.
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Am dorit sd stabilim daca, si In ce masurd, insistenta mamelor pentru unul sau
altul dintre obiectivele pe termen scurt depinde de nivelul lor de studii.

Mamele cu studii universitare aleg in cea mai mare masurd expresivitatea
[Jasociatd cu reusita scolaril] si in cea mai mici mdsurd cooperarea. In ceea ce le
priveste pe mamele cu nivelul cel mai scazut de studii, ele aleg in cea mai mica masura
expresivitatea i In cea mai mare masura acomodarea.

TABELUL 8.12. Valorile medii ale indicatorilor obiectivelor educative pe termen scurt
si media generald a copiilor in functie de studiile mamei

Studiile MAMEI
Mama. Obiective pe Cel mult 10 Profeglo- Liceu iPostliceald Facultate Total
termen scurt Clase nala

N Med. N Med. N Med. N Med. N Med:. N Med.
COOPERARE 61 1,44 50 1,42 156 1,48 35 1,49 33 124338 1,43
EXPRESIVITATE 61 059 50 0,68 156 0,77 35 0,89 33 0,97 338 0,76
ACOMODARE 61 1,13 50 0,96 156 0,96: 35 0,66 33 0,82:338 0,96
AUTOREGLARE 61 0,72 50 0,90 156 0,77 35 0,89: 33 0,85 338 0,80
Media generala 5-7 58 7,61 50 8,04 154 858 35 8,87 33 9,42 333 8,44

Nu trebuie sa uitdm ca reusita scolara a copiilor ale caror mame au cel mult zece
clase este cea mai slaba. In conditiile date, pare firesc ca in aceste familii atentia sa fie
indreptatd spre acest domeniu. Acomodarea vizeaza, insd, si chestiuni legate de politete,
ordine, curdtenie. Probabil ca in familiile cu nivel sociocultural mai ridicat aceste aspecte
sint apreciate ca satisfacatoare, accentul fiind deplasat inspre dezvoltarea globala a
personalitatii copilului, pe cind in familiile cu status scazut ele reprezinta, inca, obiective
de atins.

Nivelul de studii al mamei pare a avea un impact univoc doar asupra optiunilor
privind expresivitatea. S-ar putea ca la fiecare nivel de studii al mamei s intervina atit
considerente legate de reusita scolard a copiilor, Cit si de conceptia generala a parintilor
privitor la educatie [Jmai traditionalistd, punind accentul pe cooperare si acomodare sau
mai modernal].

Ultimul aspect analizat privitor la obiectivele educative pe termen scurt il
constituie relatia cu rangul nasterii copilului.

TABELUL 8.13. Valorile medii ale indicatorilor obiectivelor
educative pe termen scurt in functie de rangul nasterii copilului

Rangul nasterii Nivel mediu al indicatorilor obiectivelor pe termen scurt [MAMA]
copilului COOPERARE_ EXPRESIVITA'_I'E ACOMODARI_E AUTOREGLARE
N Media N Media N Media N Media
Primul nédscut 172 1.41 172 0.83 172 0.91 172 0.80
Al doilea nascut 113 1.47 113 0.76 113 0.92 113 0.81
Al treilea sau peste 46 1.52 46 0.46 46 1.13 46 0.78
Total 331 1.43 331 0.76 331 0.96 331 0.80

De la primii nascuti se asteapta cea mai multd expresivitate, asociata, dupa cum
am subliniat, cu reusita scolara si nivelul cel mai scizut al acomodarii.
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De la ultimii ndscuti se asteapta cooperare si acomodare la cel mai inalt nivel, pe
cind expresivitatea si autoreglarea se afld pe ultimul loc.

Diferentele intre primii nascuti si cei de pe rangul doi sint mici; diferenta
calitativa apare in raport cu copiii nascuti pe rangul trei sau superior [Jcare provin, in
marea lor majoritate, din familii numeroase, cu venituri micilJ.

Ca o concluzie privitoare la obiectivele educative ale parintilor, ele par a fi putin
relevante pentru reusita scolara a copiilor, cu exceptia autonomiei, in cazul referirii la
aspectele de lunga durata si a expresivitatii pentru situatia de moment. Atitudinile
parentale depind de nivelul lor cultural, dar si de stereotipiile vizind rolurile de sex.
Apartenenta copilului la o familie cu un stil de viatd mai modern, deschisa spre exterior
si incurajind un nivel relativ ridicat al autonomiei membrilor ei reprezintd o sansa in plus
pentru acesta de a-si dezvolta armonios personalitatea, de a beneficia de un nivel ridicat
al autonomiei si expresivitate, calititi valorizate intr-0 profesie cu status ridicat. Tn
familiile cu standard sociocultural scazut sint promovate valorile traditionale in mai
mare masurd, copilul fiind pregatit pentru cooperare, acomodare si in mai micd masura
pentru autonomie sau sensibilitate.

Urmatorul capitol este destinat analizei practicilor educative familiale si a relevantei
acestora pentru reusita scolara a copilului. Aspectele avute n vedere sint cele privitoare la
tehnicile de influenta ale parintilor, implicarea acestora in educarea copilului si modul in
care sint mediate influentele celorlalti agenti ai educatiei/socializarii.
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PRACTICILE EDUCATIVE PARENTALE

ASTEPTARI ALE PARINTILOR

Inainte de a discuta despre practicile educative in sens strict, dorim si relevam
factorii care influenteaza asteptarile parintilor in legatura cu nivelul maxim de studii pe
care ar fi potrivit sa-1 atinga copiii. Pentru elevii care au finalizat clasa a VIIl-a, aflarea
rezultatului la testul national putea influenta, evident, parerile parintilor, in sensul ca
esecul la acest examen excludea posibilitatea continudrii studiilor intr-o altd variantd
decit scoala de arte $i meserii.

TABELUL 9.1. Nivelul mediu al reusitei scolare din primii
trei ani de gimnaziu pentru toti elevii, respectiv pentru cei de clasa
a Vll-ain categoriile de studii considerate dezirabile de catre mame

MAMA: Nivel maxim de studii Elevi clasa a Vllr-[aedlal Eeneral 5-7Tota1l elevi

considerat potrivit pentru copil N % Media N Procent Med V-V
Gimnaziul (8 clase) 3 1.9% 6.83 3 0.9% 6.83
Scoala de arte si meserii 8 5.0% 6.78 19 5.8% 6.90
Liceu 27 16.9% @ 7.21 54 16.4% 7.41
Scoala postliceald 13 8.1% 7.62 21 6.4% 7.63
Universitate 109  68.1% | 8.93 232  70.5% 8.90
Total 158 100% i 8,44 333 | 100% 8,44

Am prezentat diferentiat situatia elevilor de clasa a VII-a deoarece raspunsurile
mamelor nu au fost in nici un fel influentate de reusita sau esecul la testul national.
Distributiile de frecventa sint extrem de asemanatoare si releva faptul cd marea
majoritate a mamelor 1si doresc studii superioare pentru copiii lor. Legdtura statistica
dintre performanta scolara si asteptarile parintilor este extrem de clard. Ne putem intreba
daca aceste asteptari sint dependente doar de performanta actuala a copilului si
reprezintd o estimare a sanselor lui de evolutie viitoare sau depind si de atitudinile
generale ale parintilor privitoare la importanta studiilor. Daca ele nu sint strict depen-
dente de performanta scolara a copilului, putem presupune ca au avut o anumita con-
stanta si cd au influentat, in timp, implicarea in studiu a tinerilor, In masura 1n care s-au
materializat prin suport [Jinclusiv in sensul motivariil] oferit de catre parinti.
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Dupad cum se poate constata din tabelul 3.1 TJAnexa 3], numarul mediu de ani de
scoald ai parintilor creste constant o datd cu nivelul asteptarilor acestora privitoare la
studiile maxime pe care ar trebui sa le atinga tinarul. Nu trebuie sa uitam, insa, ca reusita
scolard este si ea asociatd intens pozitiv cu nivelul cultural al parintilor. Nu putem
aprecia dacd asteptarile parintilor influenteaza reusita scolara sau, invers, reusita scolara
a copilului este cea care induce asteptari mai mult sau mai putin ridicate. Evident, ar fi
mai probabil sa se manifeste o cauzalitate circulara, adicd influenta s se manifeste in
ambele directii. Din considerente legate de spatiul limitat al acestei sectiuni, am
continuat analiza doar in ceea ce priveste asteptarile exprimate de catre mame, in
conditiile in care optiunile tatilor au diferit in micad masura.

Vom verifica daca la un acelasi nivel de reusita scolara, mamele au asteptari cu
atit mai mari cu cit au un nivel de studii mai ridicat. Am calculat procentele in care ele
opteaza pentru studii superioare in conditiile controlului reusitei scolare a copilului.

Dupa cum rezultd din tabelul 9.2, in fiecare categorie de reusitd scolara [Jcu
exceptia celei desemnind elevii cu medii sub sapte[] mamele opteaza cu atit mai mult
pentru studii universitare Tn ceea ce-1 priveste pe copil cu cit au un nivel de instructie mai
ridicat. Aspectul are maxima relevantd pentru elevii cu nivel mijlociu de performanta
Omedii Intre sapte si nouall.

TABELUL 9.2. Ponderea alegerilor pentru facultate facute
de mame in _functie de nivelul lor de studii si reugita gcolara a copilului

Ponderea optiunilor Media generala 5-7
pentru facultate sub 7 7-7.99 8-8.99 9-10 Total

Studiile MAMEI N DA N DA N DA N DA N DA
Cel mult 10 clase 20 15% 20 20% 9 67% 9 89% 61 36%
Profesionala 9 11% 10 20% 20 70% 9 89% 49 53%
Liceu 12 33% 31 52% 43 86% 67 96% 156 79%
Postliceala 2 0% 5 60% 7 100% 21 100% 35 89%
Facultate - - - - 7 100% 25 100% 32 100%
Total 44 18% 66 38% 86 83% 133 96%

Se pot formula doud explicatii: cu cit nivelul de studii al parintilor ¢ mai ridicat,
cu atit atingerea de catre copil a unui status egal sau superior acestora [Jcare ar asigura
reusita sociala a copilului din perspectiva familieil ] necesita un parcurs gcolar mai lung.
Supozitia ar fi aceea ca un status social al copilului inferior celui familial este perceput
ca un esec. O explicatie complementara consta in ideea ca parintii cu nivel sociocultural
mai ridicat au mai multe resurse disponibile pentru a sustine o traiectorie scolard de
lunga durata si ca sint capabili in mai mare masura sa ajute copilul in sensul fructificarii
avantajului oferit de studiile superioare. Putem, deci, concluziona ca atitudinea fata de
importanta studiilor depinde de nivelul de instructie al parintilor indiferent de perfor-
manta scolara a copiilor i, ca atare, ar putea reprezenta un factor explicativ al acesteia,
chiar din perspectiva acceptarii existentei unei circularitati cauzale. O observatie se im-
pune, totusi: in cazul copiilor cu reusita scolara cea mai buna diferentele intre optiunile
mamelor in functie de propriul nivel de instructie sint foarte mici; daca elevii au medii
intre noud si zece, aproape toti Sint ,,destinati” studiilor superioare.
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Ne-am propus, in continuare, sa stabilim daca asocierile globale dintre modelul de
coeziune familiala si optiunile mamelor pentru studii superioare in ceea ce-l priveste pe
copil se mentin i daca este controlata variabila desemnind reusita scolara a copilului.

TABELUL 9.3. Ponderea alegerilor pentru facultate facute de catre mame
in functie modelul de coeziune familiald §i reusita scolara a copilului

Ponderea optiunilor Media generala 5-7
pentru facultate sub 7 7-7.99 8-8.99 9-10 Total

Coeziunea familiald N DA N DA N DA N DA N DA
COMPANIONALA 10 10% 16 44% 16 87% 49 94% 91 75%
BASTION 17 18% 28 36% 40 85% 37 97% 124 68%
PARALEL 13 23% 17 41% 16 63% 22 95% 72 61%
ASOCIATIE 3 33% 5 20% 14 93% 24 100% 47 83%
Total 44 18% 66 38% 86 83% 133 96%

Per global, mamele din familiile de tip Asociatie si Companional [Ideschise spre
exterior’] au optat in mai mare masura pentru studii superioare in ceea ce priveste
propriul copil. In cazul elevilor cu mediile cele mai mici, doar familiile de tip Asociatie
isi pastreaza ascendentul [Jdar e vorba de doar trei subiectil|. Pentru grupul de elevi cu
medii Intre sapte si opt, pe prima pozitie se afla familiile Companionale, si pe ultimul,
cele de tip Asociatie. Ascendentul familiilor deschise se pastreaza doar pentru elevii cu
medii Intre opt i noud. Putem sa consideram, deci, ca asocierea globala este datorata, in
cea mai mare masurd, nivelului diferit de reusitd scolara al copiilor in grupurile
desemnind diferitele modele de coeziune familiald. Numarul relativ restrins de subiecti
nu ne permite sd controlam, simultan, atit reusita scolara a copiilor, Cit si nivelul de
studii al parintilor, pentru a stabili posibila asociere dintre tipul de familie si optiunile
mamelor pentru facultate.

Rangul nasterii copilului a fost urmatorul aspect structural despre care am
presupus ca ar putea influenta asteptarile parintilor in raport cu propriul copil. Supozitia
era aceea ca primilor nascuti li se acorda o mai mare importanta si ca ei sint investiti in
mai mare masura cu calitatea de simbol al reusitei familiei, materializatd prin atingerea,
de catre acestia, a unui status egal sau superior celui din familia de provenienta.

Per global, optiunile mamelor pentru studii superioare difera in mare masura in
functie de rangul nasterii copilului. In raport cu copiii nascuti pe pozitia a treia sau mai
mare, ponderea alegerilor mamelor pentru studii superioare este de doud ori mai mica
decit in cazul primilor nascuti. Controlind variabila reusita scolara, ierarhia se inverseaza
pentru tinerii cu mediile sub sapte.

TABELUL 9.4. Ponderea alegerilor pentru facultate facute
de catre mame in functie rangul nagterii §i reusita scolara a copilului

Ponderea optiunilor Media generala 5-7
pentru facultate sub 7 7-7.99 8-8.99 9-10 Total
Rangul nasterii N DA N DA N DA N DA N DA
Primul nascut 14 14% 30 57% 43 88% 80 96% 173 79%
Al doilea nascut 12 17% 23 26% 33 79% 43 95% 112 68%
Al treilea sau peste 17 24% 13 15% 8 63% 6 100% 44 39%
Total 44 18% 66 38% 86 83% 133 96%
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Avantajul primului nascut ramine valabil pentru cei cu reusitd de nivel mediu
Omedii Intre sapte si noud), in special pentru categoria elevilor cu medii intre sapte si
opt, unde discrepanta se accentueazi. In acest caz nu putem vorbi, pur si simplu, de o
falsa asociere. Trebuie sa retinem faptul c@ daca 1n ceea ce priveste elevii cu reusita cea
mai bund nu exista diferente notabile intre asteptarile materne vizind educatia formala in
functie de rangul nasterii copilului, in cazul celor mediocri (reprezentind aproape
jumatate din populatie), ei sint destinati cu atit mai putin studiilor superioare cu cit au
mai multi frati mai mari. In familiile mai numeroase, ultimii niscuti, daca nu sint elevi
foarte buni, beneficiaza de sensibil mai putin suport pentru continuarea studiilor decit cei
nascuti pe primele doua pozitii.

Un ultim aspect pe care am dorit sd-1 relevam privitor la optiunile mamelor pentru
nivelul universitar de studii al copilului il constituie legitura cu apartenenta de sex a
acestuia.

TABELUL 9.5. Ponderea alegerilor pentru facultate facute
de catre mame in functie de apartenenta de sex si reusita scolara a copilului

Ponderea optiunilor Media generala 5-7
pentru facultate sub 7 7-7.99 8-8.99 9-10 Total
Sexul copilului N DA N DA N DA N DA N DA
Masculin 36 19% 40 40% 37 B81% 48 98% 164 62%
Feminin 8 13% 25 36% 48 83% 81 95% 166 78%
Total 44 18% 66 38% 86 83% 133 96%

Fetele sint in mai mare masurd ,,destinate” carierei universitate de catre mame.
Daca analizam relatia mai sus amintitd in categoriile de reusitd scolara a copilului,
constatdm ca asocierea nu se mai pastreaza: pentru mediile sub opt sint avantajati baieti,
pentru cele intre opt si noua foarte putin fetele, iar pentru nivelul cel mai ridicat de
reusitd, baietii au, din nou, un mic avantaj. Diferenta care s-a manifestat la nivel global a
fost datorata performantelor scolare mai ridicate ale fetelor. Daca existd un avantaj,
acela este, mai degraba, de partea baietilor.

In concluzie, asteptarile parintilor depind de reusita scolara a copiilor dar,
controlind aceasta variabila, sint influentate de propriul nivel de studii i de rangul
nasterii. Probabil ca dacd parintii ar fi stimulati sd practice o ,,pedagogie a succesului”,
in care asteptarile sa depinda doar de aptitudinile reale ale copilului, discrepantele dintre
performantele copiilor datorate mediului din care provin ar fi mai mici. Cu alte cuvinte,
s-ar reduce inegalitatea accesului la educatie si, implicit, la un status social ridicat.

Tn continuare ne vom referi la ceea ce s-ar putea numi tehnicile de influenti ale
parintilor, adica la modalitatile concrete prin care incearca sa induca copilului o conduita
concordanta cu propriul sistem de atitudini-valori.

TEHNICI DE INFLUENTA

Pentru a surprinde tehnicile de influenta pe care le folosesc parintii s-a recurs la
ceea ce sociologii elvetieni au numit ,,scenarii”, adica la situatii ipotetice in care s-ar afla
copiii §i in raport cu care parintii ar trebui sa indice modul in care apreciaza ca s-ar

128



Practicile educative parentale

comporta. Sint cunoscute problemele legate de intrebarile ipotetice: se prea poate ca
raspunsurile si nu ofere bune predictii referitoare la comportamentul concret al
parintelui aflat realmente in situatia respectiva. Capacitatea parintilor de a se proiecta
ntr-o situatie ipotetica poate diferi foarte mult: pentru unii, simplul fapt ca li se pare
putin plauzibila este suficient pentru a stopa demersul cognitiv. Cu toate acestea, a apela
la o Intrebare urmatd de variante de raspuns este la fel de problematic: ideea ca un
parinte ar putea oferi mai multa dragoste, cd ar putea imbunatiti comunicarea cu un
copil care tocmai a furat dintr-un magazin este posibil sa nu fi trecut prin cap majoritatii
parintilor. A o oferi ca variantd de raspuns, credem cé ar distorsiona foarte puternic
informatiile oferite de cei chestionati. Pe de alta parte, apreciem ca este important de
stiut i ceea ce crede parintele ca ar face intr-o anumita situatie, in sensul ca el va numi
un comportament care i este familiar, a carui eficacitate a mai testat-0. Oferindu-i seturi
de posibile conduite, din care sé le aleaga pe cele potrivite, dezirabilitatea sociala diferita
a acestora ar putea interveni in cel mai Tnalt grad.

Tn cercetare au fost folosite patru ,,scenarii”, simplificate Tn raport cu cercetarea
realizatd in Elvetia [Idescrierea situatiei a fost mai simpla, iar operatorii de teren au
inregistrat, pur si simplu, raspunsurile subiectilor, fara sa ceard precizari suplimentare).

Raspunsurile au fost post-codificate utilizind o grila cu patru categorii: control,
motivare, relationare si moralizare. Reamintim ca acesta a fost modul in care au fost
delimitate tehnicile de influenta utilizate de catre parinti. Controlul desemneaza
influentarea din exterior a comportamentului prin cresterea ,,costurilor” comportamentului
indezirabil [interdictii, pedepsel ], motivarea presupune schimbarea costurilor/beneficiilor
psihologice, relationarea vizeazd modificarea interactiunilor copilului cu ceilalti pentru a
se induce, astfel, transformarea doritd 1n conduita acestuia, iar moralizarea implica
influentarea in directia dorita prin apelul la valori sau norme care au fost deja interiorizate
si conform carora un anumit comportament [Jobiectul tentativei de influentarel ] apare ca
licit sau ilicit. Tn procesul de post-codificare, s-au construit cite patru variabile dummy
desemnind folosirea sau nu a uneia dintre cele patru tehnici de influenta pentru fiecare
»Scenariu” [intrebare deschisal]. S-a procedat astfel deoarece era de presupus ca parintii
pot indica, pentru aceeasi situatie, mai multe variante de actiune. In fapt, raspunsurile au
fost putin elaborate, continind un singur mod de interventie, cu exceptia situatiei ipotetice
n care s-a cerut explicit parintilor sd spund ce masura ar lua pe moment si ce ar face pe
termen lung daca ar descoperi cd tindrul a falsificat semnatura parintelui de luare la
cunostinta a unei exmatriculari temporare din gcoala.

Scenariul ,, Ortografie”

Prezentam, mai jos, prima intrebare/situatie problema care a fost oferité parintilor:

De Citva timp ati vazut ca fiul (fiica) dumneavoastra are mari dificultati cu scrisul
corect gramatical. Profesorul de romana a aratat, si el, acest lucru. Dorifi corectarea
situatiei, caci copilul va avea probleme mai firziu daca nu va scrie corect. Care ar fi,
dupd dumneavoastrd, genul de mdsuri care ar trebui luate pentru a ajuta copilul?

Pentru scenariul ,,Ortografie”, prezentam asocierea dintre utilizarea diferitelor
tehnici de influenta si reusita scolard a copilului. Mentionam faptul ca suma procentelor
pentru alegerile diferitelor tehnici de influenta nu sint egale neaparat cu 100%. Unii
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parinti au dat raspunsuri ambigue, lipsite de legaturd cu contextul, altii au negat
posibilitatea ca propriul copil sd poatd ajunge in situatia descrisi mai sus, sau,
dimpotriva, au indicat mai multe modalitati de interventie.

TABELUL 9.6. Ponderile utilizarii, de catre mame, a tehnicilor de influentd pentru scenariul
,,Ortografie” in functie de reusita scolara a copilului

Scenariul Media generala 5-7 Total
ORTOGRAFIE sub 7 7-7.99 8-8.99 9-10

Folosirea: N DA N DA N DA N DA | N DA
Controlului 39 62% 64 64% 83 76% 125 78% (317 73%
Motivarii 39 26% 64 28% 83 16% 125 16% |317 19%
Relationarii 39 10% 64 47% 83 72% 125 6,4% |317 6,9%
Moralizarii 39 26% 64 31% 83 12% 125 0% (317 1,3%

Controlul e oferit ca varianta de interventie cu atit mai mult cu cit copiii au rezultate
mai bune. Motivarea si moralizarea e mai putin folosita pentru cei cu note mari. Trebuie sa
facem o observatie: variantele de raspuns constind in ideea de a plati ore suplimentare
copilului sau n a lucra cu el mai mult la gramatica au fost interpretate drept tentativa de
influentare prin control. Parintii cu nivel mai ridicat de studii si venituri 1§i pot permite in
mai mare misura si pliteasci ore suplimentare sau sa ajute direct copilul. In plus, tole-
ranta acestora fata de greselile de ortografie este, probabil, mai mica deoarece au asteptari
mai ridicate de la proprii copii: intr-o meserie de natura intelectuala, corectitudinea ex-
primarii este mai intens valorizatd, iar pretuirea sociald, In general, depinde de acest
aspect. Parintii cu studii mai scazute, cu venituri mai mici si cu competente lingvistice
inferioare vor apela, la modul declarativ, In mai mare masura la motivare si modificarea
contextului relational ['mai ales discutii cu copilull] deoarece dispun de resurse mai
scazute. Notam faptul ca sub titulatura ,,control” au fost extrem de putine situatii in care
erau vizate pedepse. Au fost, 1nsd, destul de multi parinti care au indicat sarcini scolare
suplimentare: dictare, timp in plus destinat imbundtatirii cunostintelor de gramatica. In
acest context, majoritatea parintilor au considerat ca apelul la control, in sensul pozitiv,
adica oferirea de suport si insistenta asupra exercitiilor mai multe, constituie modalitatea
cea mai eficientd de interventie.

Relationarea a desemnat faptul ca parintii au declarat ca ar discuta cu copilul daca
ar avea dificultati la gramatica sau cd ,,s-ar ocupa mai mult de el”. Continutul discutiei
nu a fost precizat, nici semnificatia implicarii mai puternice. Am presupus ca parintii
care doresc sa discute cu copiii vor sa imbunatateasca relatia lor cu acestia §i, pe aceasta
cale, sa-i influenteze in sens pozitiv [Jsd-i determine sa se implice mai mult in
invatarel |.

Influentele subsumate motivarii au constat, in cea mai mare parte, in ideea parintilor
de a-si ajuta concret copiii, de a lucra impreuna cu ei, fara mentionarea vreunei constrin-
geri. Tot aici au fost clasificate §i raspunsurile care faceau trimitere la persuasiune, la
convingerea copilului ca e important sd aiba cunostinte solide de gramatica sau apelul la
mai multd atentie din partea acestuia. De multe ori distinctia dintre control $i motivare a
fost dificild, fiind vorba mai mult de aspecte de nuanti. In ceea ce priveste moralizarea,
discutia nu are relevantd avind in vedere ca a fost mentionata doar de patru ori.
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Am 1incercat si vedem dacd asocierile observate mai sus se pastreazd si in
conditiile In care vom utiliza nivelul de studii al mamelor ca variabild de control.
Tabelul de asociere cu trei intrari ne permite, de fapt, sa stabilim si daca la acelasi nivel
al reusitei scolare existd o legdtura intre utilizarea tehnicilor de influentd si nivelul de
studii al mamei.

Tn tabelul 3.2 CDanexa 301 putem observa ci, per global, nivelul de studii al
mamelor pare putin relevant pentru tehnicile de influentad numite de acestea, cu exceptia
celor avind cel mult zece clase care apeleaza mai putin la control i mai mult la motivare
comparativ cu celelalte.

Tn cazul mamelor cu nivel minim de studii, asocierea pozitiva dintre apelul la
control si reusita scolard a copilului este cea mai intensa. Astfel, elevii cu medii sub opt
sint in micd masura constringi sa invete mai mult la gramatica, in schimb se discutd mai
frecvent cu ei si se incearcd inducerea ideii ca limba romana e importanta. Probabil ca
lipsa resurselor si a interesului pentru acest aspect le face pe mamele avind cel mult zece
clase sd nu propuna solutii mai drastice de rezolvare a problemei. La celelalte nivele de
studii ale mamelor nu regasim regularitatile de mai sus: apelul la control depinde destul
de putin de reusita scolara.

Nici comparatiile In cadrul acelorasi nivele de reusitd scolara a copilului dintre
categoriile desemnate de studiile mamelor nu ofera informatii mai relevante cu exceptia
situatiei particulare in care se afla copiii din familiile in care sotia are cel mult zece
clase. Daca au rezultate slabe [1medii sub opt(] ei ,,beneficiaza” de nivelul cel mai
scazut de control si cel mai ridicat de motivare, iar dacd au medii peste opt, apelul la
control este cel mai intens.

Discutind in termeni de risc al esecului scolar, copiii defavorizati in ceea ce
priveste interventia parintilor par a fi cei cu reusitd scolard slaba sau mediocra proveniti
din familiile in care resursele culturale si materiale sint cele mai precare.

Aceeasi situatie mai defavorabild pare sa fie caracteristica copiilor care au cel
putin doi frati mai mari.

TABELUL 9.7. Ponderile utilizarii, de catre mame, a tehnicilor de influentd pentru
scenariul ,, Ortografie” in functie de rangul nasterii copilului

Scenariul Rangul nasterii copilului Total
ORTOGRAFIE Primul nascut Al doilea nascut Al treilea si peste
Folosirea: N DA N DA N DA N DA
Controlului 161 74% 107 74% 42 67% |317 73%
Motivarii 161 17% 107 20% 42 26% |317 19%
Relationarii 161 8,1% 107 4,7% 42 71% |317 6,9%
Moralizarii 161 1,2% 107 1,9% 42 0% |317 1,3%

Cei avind rangul nasterii egal cu trei sau mai mare provin, dupd cum am constatat,
din familii in care parintii au un nivel de studii mai scazut si resurse materiale mai modes-
te. Tn aceste conditii, varianta de interventie constind in a discuta cu copilul, a-i da sfaturi,
a incerca sa-1 ajuti atit it te pricepi apare mai frecvent decit optiunea pentru o interventie
mai drasticd, care ar necesita un nivel mai ridicat de competenta sau sacrificarea unor
resurse materiale.
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Pentru fete am constatat un apel la control mai ridicat si la motivare, unul mai sca-
zut. Am Incercat sa stabilim daca acest fapt este datorat reusitei scolare mai bune a fetelor
sau existd diferente reale in modul 1n care se raporteazd mamele la copiii de sexe diferite.

TABELUL 9.8. Ponderile utilizarii, de catre mame, a tehnicilor de influentd pentru scenariul
,, Ortografie” in functie de reusita scolara si sexul copilului

Scenariul Media generala 5-7 Total

ORTOGRAFIE sub 7 7-7.99 8-8.99 9-10

Sex copil Folosirea: N Med. N Med N Med N Med| N Med
Controlului 33 64% 40 55% 35 74% 45 84%|156 70%

Masculin Motivarii 33 27% 40 38% 35 14% 45 11%|156 22%
Relationdrii 33 6% 40 5% 35 8,6% 45 45%)|156 6,4%
Controlului 6 50% 23 78% 47 79% 76 75%|155 76%

Feminin Motivarii 6 17% 23 13% 47 15% 76 18%|155 16%
Relationdrii 6 33% 23 44% 47 64% 76 7,9%|155 7,7%

La nivelul cel mai scazut si la cel mai ridicat de reusitd scolara se apeleaza mai
mult la control in cazul baietilor. Pentru mediile cuprinse intre sapte si nouda, mamele
apeleazd mai mult la control in cazul fetelor. Relatia liniara dintre nivelul de reusita si
apelul la control nu se mai péstreaza nici pentru baieti, nici pentru fete. Totusi, pentru
ambele sexe se alege in mai mare masura controlul daca copii au medii peste opt. Putem
afirma ca tinerii nu sint tratati diferit in functie de apartenenta de sex din perspectiva
utilizarii tehnicilor de influenta in cazul situatiei in care ar avea dificultiti de invatare,
sau ca diferentele care existd nu presupun avantajarea unuia dintre sexe.

Controlul, ca tehnica de influentd, pare, din perspectiva parintilor, varianta cea
mai eficientd de actiune in cazul problemelor scolare, cu exceptia situatiilor in care
resursele familiei sint limitate. S& vedem cum stau lucrurile in situatia in care parintii
sint rugati sa se proiecteze intr-o situatie in care Sint violate normele morale si cele de
interactiune dintre parinte si copil.

Scenariul ,, Panta gresita”

Intrebarea adresata parintilor, care presupunea un raspuns privitor la reactia de
moment si unul vizind conduita pe termen lung a fost:

De citva timp, copilul dumneavoastra are o periculoasa tendintd a ascunde
adevarul sau de a-l1 prezenta deformat, mai ales pentru a-si ascunde vinovdtia. Stie,
totugi, cd nu suportafi ca el sa va mintd. Il surprindeti pe cale de a imita semndtura
dumneavoastra pentru a ascunde o sanctiune gcolara (de exemplu, exmatriculare pe o
perioadda de citeva zile).

Momentul 1: Ce vefi face in momentul imediat urmdtor?

Momentul 2: Tocmai ne-ati spus ce veti face sub impulsul momentului. Oricum,

aceastd tendinta spre minciund a lui X va ingrijoreaza continuu, ce
vefi incerca sda faceti pe termen lung?

Mentionam faptul ca raspunsurile parintilor au fost incadrate intr-un singur set de
variabile exprimind ponderea folosirii diferitelor tehnici de influenta deoarece mamele
(ale caror raspunsuri le vom prezenta) au oferit, de cele mai multe ori, solutii globale si
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nu vizind cele doua momente distincte prezentate in situatia-problema. Relevam, in
tabelul 9.9, asocierea dintre reusita scolara a copiilor si optiunile mamelor pentru
diferitele tehnici de influenta.

TABELUL 9.9. Ponderile folosirii, de cdtre mame, a tehnicilor de influenta
pentru scenariul ,,Panta gresita” in functie de performantele copilului

Scenariul § Media generala 5-7 Total
PANTA GRESITA sub 7 7-7.99 8-8.99 9-10

Folosirea: N DA N DA N DA N DA | N DA
Controlului 41 88% 66 80% 87 84% 132 63% |333 75%
Motivarii 41 98% 66 17% 87 16% 132 20% [333 17%
Relationarii 41 44% 66 32% 87 46% 132 42% |333 42%
Moralizarii 41 12% 66 18% 87 6,9% 132 20% [333 15%

Apelul la control este foarte frecvent si in cazul acestei situatii ipotetice; faptul de a
comite un fals si de a ingela increderea parintelui este privit, de catre mame, ca un lucru
deosebit de grav, care nu poate fi tolerat. Cu toate acestea, si celelalte modalitati de
interventie sint luate in calcul in proportii destul de ridicate, in special relationarea care,
din nou, a desemnat cel mai adesea discutii cu copilul vizind, am presupus noi, o
imbunédtatire a comunicarii mama-copil, o deschidere a unuia in raport cu celdlalt. Apelul
la relationare nu pare, 1nsa, sa fie legat de reusita scolard, ci reprezintd, mai degraba, o
reactie de bun simt a parintilor care vor sa stie cum de s-a putut intimpla un astfel de lucru.
Motivarea, tehnicd de influentare urmarind schimbarea atitudinii copilului prin
persuasiune, este folosita cu atit mai mult cu cit performanta scolara este mai ridicata.
Moralizarea, adica apelul la valori cum ar fi cinstea, Increderea sau chiar dragostea filiala
nu pare sa fie univoc legatd de performantele tinerilor. Din raspunsurile parintilor a fost
uneori dificil sa discernem intre dorinta lor de a certa copilul (control), de a-I convinge ca
ceea ce a facut nu e bine (motivare) sau de a incerca sa stabileasca punti de comunicare, de
a induce mai multa incredere reciproca (relationare).

In cazul elevilor cu medii intre nou si zece apelul la control este cel mai scazut, iar
motivarea si moralizarea sint cel mai frecvent folosite. Pentru elevii slabi, apelul la control
este maxim, iar motivarea este apelata la nivel minim. Putem doar presupune (deoarece nu
am realizat un control al variabilelor) ca utilizarea preponderentd a tehnicilor de influenta
vizind schimbarea de atitudine a copilului induce un climat educativ mai propice reusitei
scolare a copilului. Evident, s-ar putea ca reusita scolard superioara a copilului sd induca
mamei mai multd Incredere in capacitatea acestuia de a reactiona pozitiv la influente
noncoercitive. Credem, totusi, cd structura atitudinald parentalda in domeniul educativ
reprezinta o componenta importantd a succesului/insuccesului tinarului. Faptul ca acesta sa
fie lansat pe o traiectorie scolard ascendenta sau descendentd depinde de modul in care
parintele a incercat sa-l implice n activitatea scolara si, la modul general, de felul in care a
inteles sa-si exercite rolul de parinte: cerind obedientd neconditionata sau privindu-si
copilul ca partener de discutie, de negociere.

In tabelul 9.10 este prezentati relatia dintre nivelul de studii al mamelor si
indicarea, de catre acestea, a modalitatilor de interventie in cazul in care copilul le-ar
falsifica semnatura pe un document scolar.
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TABELUL 9.10. Ponderile uti/izarii, de catre mame, a tehnicilor de
influenta pentru scenariul ,, Panta gresita” in functie de studiile lor

Scenariul _ Studiile mamei

PANTA GRESITA %'CT;‘S‘S Pr?\;ﬁ;'o' Licew  Postliceals Facultate | O
Folosirea: Nr. DA Nr. DA Nr. DA Nr. DA Nr. DA | Nr. DA
Controlului 60 80% 50 84% 155 75% 32 72% 33 55%| 333 75%
Motivarii 60 20% 50 12% 155 17% 32 13% 33 21%| 333 17%
Relationarii 60 38% 50 42% 155 44% 32 34% 33 39%/| 333 42%
Moralizarii 60 13% 50 14% 155 14% 32 22% 33 21%/| 333 15%

Folosirea controlului tinde sa scadd si a moralizarii sa se accentueze o datd cu
cresterea nivelului de studii al mamelor. Apelul la motivare este maxim in categoriile
extreme de scolaritate, iar utilizarea relationarii ca tehnica de influentd nu pare a fi legata
de performanta scolard. Mamele avind studii superioare apeleaza cel mai putin la control si
cel mai mult la motivare. Moralizarea este aleasd, si ea, la un nivel superior mediei. Se
mizeaza, probabil, mai mult pe cooperarea copilului decit pe obedienta acestuia n
rezolvarea unei probleme in care simpla conformare la o interdictie nu are prea mare
relevanta. Valorile morale trebuie interiorizate, nu respectate de frica unor pedepse, iar
controlul este necesar numai in masura in care urmireste sa stabileasca eficacitatea
persuasiunii.

Modelul de coeziune familiala (a se vedea tabelul 3.3, Anexa 3) nu pare a fi asociat
cu optiunile mamelor vizind utilizarea tehnicilor de influenta. Singurele aspecte care
merita a fi mentionate sint cele privitoare la familiile de tip Asociatie, caracterizate de
autonomia internd a membrilor grupului si de deschiderea catre exterior. Profilul optiunilor
este apropiat de cel al mamelor cu studii superioare, cu diferenta ca utilizarea controlului
este ceva mai intensa (dar comparativ cu celelalte modele de coeziune, cea mai scazutd).
Din nou apare in prim plan acest tip de familie in care studiile parintilor si standardul lor
material sint cele mai ridicate. Ponderea sensibil mai mare a intelectualilor, avind copii
mai putini si cu performante scolare mai ridicate, este asociatd in mai mare masurd cu un
climat educativ bazat pe comunicare, incredere reciproca, parteneriat.

Rangul nasterii copilului nu influenteazd alegerile mamelor, n schimb prima
rezidenta a parintilor induce diferente destul de clare in ceea ce priveste optiunile pentru
control.

TABELUL 9.11. Ponderile utilizarii, de catre mame, a tehnicilor de influenta pentru scenariul
»Panta gresita” in functie de prima rezidenta a parintilor

Scenariul 5 Prima rezidentd a parintilor Total
PANTA GRESITA Ambii la sat Unul la sat Ambii la oras

Folosirea: Nr. DA Nr. DA Nr. DA Nr. DA
Controlului 110 80% 111 74% 108 70% | 333 75%
Motivarii 110 17% 111 14% 108 19% | 333 17%
Relationarii 110 44% 111 39% 108 44% | 333 42%
Moralizarii 110 17% 111 18% 108 10% | 333 15%

Faptul ca parintii sa se fi nascut la sat sau la oras induce diferente care sugereaza
ideea cad socializarea primard intr-un mediu traditionalist isi pune amprenta asupra

134



Practicile educative parentale

atitudinilor pe care indivizii le au de-a lungul intregii vieti. Nu trebuie sa uitam, insa, ca
cei proveniti de la sat au, in medie, un nivel de studii mai scazut decit cei nascuti la oras.

Desi controlul este ales frecvent si in cazul acestei situatii-problema, apelul la
celelalte modalitati de influenta este mult mai des utilizat. De aceasta datd controlul
intens este asociat negativ cu reusita scolara, pe cind motivarea si moralizarea par a fi
mai potrivite mentinerii unui climat propice implicérii in studiu a tinerilor.

Urmatorul ,,scenariu” prezentat parintilor se referd la o situatie total diferita,
vizind relationarea afectiva a copilului cu cei din jur.

Scenariul , Timidul”

Parintii au fost Intrebati ce masuri ar lua dacd ar observa ca propriul copil da
dovada de timiditate excesiva in relatiile cu ceilalti:

De citva timp copilul dumneavoastra da dovada de o mare timiditate, de pe urma
careia pare sa sufere. Cind se afla intr-un grup de tineri de Virsta sa, ramine Inchis in
el, nu arata dorinta de a participa la o activitate, asteaptd ca ceilalfi sa vind spre el. S-a
ajuns la punctul in care X nu mai vrea sd iasa pentru a se juca cu prietenii §i sta acasa
fara sa faca nimic.

Daca ar fi vorba de propriul copil, care ar fi genul cel mai potrivit de masuri
pentru a-/ ajuta sa depaseasca aceste greutdati?

Dupéd cum reiese din tabelul 9.12, per global, controlul este utilizat In mica
masurd, moralizarea practic deloc. Se vadeste tot mai clar cd parintii apeleazd la
diferitele tehnici de influenta diferentiat, in functie de natura problemei care trebuie
rezolvati. In ceea ce priveste suportul acordat copilului care di semne de timiditate
exageratd, controlul si relationarea sint folosite cu atit mai putin cu cit performanta
scolara este mai ridicata.

TABELUL 9.12. Ponderile utilizarii, de cdtre mame, a tehnicilor de influentd pentru
scenariul ,, Timidul ” in functie de reusita scolard a copilului

Scenariul Reusita scolara a copilului Total
TIMIDUL sub 7 7-7.99 8-8.99 9-10

Folosirea: Nr. DA Nr. DA Nr. DA Nr. DA | Nr. DA
Controlului 43 12% 61 98% 81 99% 129 7% | 319 8,8%
Motivarii 43 37% 61 49% 81 51% 129 53% | 319 50%
Relationarii 43 51% 61 38% 81 38% 129 36% | 319 39%
Moralizarii 43 0% 61 0% 81 0% 129 16% | 319 0,6%

Motivarea, in schimb, pare o modalitate de interventie cu atit mai potrivita cu cit
mediile generale ale copilului sint mai mari. Control inseamnd, in acest context,
obligarea copilului de a practica un sport de echipa, de a merge la joacad sau invitarea
acasa, de catre parinti, a colegilor copilului fira a fi mentionate discutii cu el sau acordul
acestuia. Relationarea desemneaza simpla mentionare a comunicarii cu copilul, fara
precizarea continutului acestei comunicari. Motivarea presupune, insd, sustinerea
efectiva a copilului in apropierea de ceilalti, inseamna atit persuasiune, cit si construirea
unui cadru propice depasirii dificultatii.
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Asocierea dintre nivelul de studii §i utilizarea tehnicilor de influentd ofera o ima-
gine asemandtoare cu cea anterior prezentata, dar numai pina la nivelul studiilor post-
liceale ale mamelor [Ja se vedea tabelul 3.4, Anexa 3. Pentru mamele cu studii su-
perioare, controlul este apelat la cel mai inalt nivel, iar motivarea, la cel mai scazut. S-ar
putea ca pentru acestea timiditatea sa fie privita ca o problema mai serioasa care trebuie
solutionatd in mod activ. Mamele cu studii superioare au mentionat aproape de fiecare
datd comunicarea cu copilul, dar s-au proiectat mai puternic in solutionarea dificultatilor
intimpinate de acesta. Au indicat constituirea unui grup ,,pe gustul copilului” in care
acesta sa fie ajutat sa se implice, au vorbit chiar de apelul la un specialist, de oferirea
unei mai mari libertati, de ,,trimiterea” in tabere etc. Paleta de actiuni luate in calcul este
foarte vasta, iar caracterul ,,defavorabil” al raportului dintre utilizarea controlului si
motivarii propriu mamelor cu studii superioare e datorat faptului de a fi oferit solutii
concrete, mai eficiente, probabil, decit a sfatui copilului sa nu mai fie timid. Oamenii nu
sint timizi pentru ca ar considera cd asa este mai bine sau pentru ca isi doresc acest
lucru. De aceea, simpla persuasiune s-ar putea sa apara ineficienta mamelor cu studii
superioare. Ponderea mamelor cu studii superioare este, nsd, sub zece la sutd din
populatie asa ca, per global este probabil ca accentul pe motivare, in contrapunere cu
simpla discutie, sa fie mai favorabila reusitei scolare.

In ceea ce priveste modelul de coeziune, mamele din familiile Companionala si
Asociatie, deschise spre exterior, apeleazd mai frecvent la motivare si mai putin la
relationare comparativ cu cele inchise (Bastion si Paralel). Controlul este folosit ceva
mai mult in cazul familiilor inchise fatd de exterior [Ja se vedea tabelul 3.5, Anexa 3).

Rangul nasterii este asociat, la rindul sau, cu optiunile mamelor pentru diferitele
tehnici de influenta: motivarea e folosita cu atit mai putin cu cit rangul nasterii este mai
mare.

TABELUL 9.13. Ponderile utilizarii, de cdtre mame, a tehnicilor de influentd pentru
scenariul ,, Timidul " in functie de rangul nasterii copilului

Scenariul Rangul nasterii copilului Total
TIMIDUL Primul nascut Al doilea nascut Al treilea si peste

Folosirea: N DA N DA N DA N DA
Controlului 163 10% 106 4,7% 43 93% |319 8,8%
Motivarii 163 54% 106 48% 43 35% |319 50%
Relationarii 163 34% 106 42% 43 56% |319 39%
Moralizarii 163 0,6% 106 0,9% 43 0% |319 0,6%

Pentru relationare se opteaza cu atit mai mult cu cit copilul are mai multi frati mai
mari, iar controlul e utilizat ceva mai putin pentru al doilea nascut. Rangul nasterii e
asociat negativ atit cu studiile mamei, Cit si cu reusita scolara a copilului. Relationarea,
adica simpla discutie cu copilul fard precizarea obiectului acesteia este mentionata cel
mai frecvent pentru cei nascuti pe rangul trei. Ar putea fi vorba de competenta educativa
mai micd a parintilor din familiile cu mai multi copii [ldatoratd nivelului cultural
conditiile in care trebuie sa faca fata unor solicitari complexe datorate taliei familiei.

Per global, utilizarea mai intensd a motivarii in detrimentul relationarii [Jin
conditiile unui apel minim la control[] pare a constitui strategia cea mai potrivitd de
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interventie atunci cind copilul are dificultati de comunicare/relationare la ceilalti. Ultimul
aspect surprins privitor la tehnicile de influenta ale parintilor vizeaza reactia lor in cazul in
care copilul se alimenteaza nesanatos, consuma prea multe dulciuri si ia proportii.

Scenariul ,, Rotunjorul”
Situatia-problema prezentata parintilor suna in felul urmator:

De citva timp, copilul dumneavoastra maninca prea mult la masa sau rontdie
fara incetare intre mese. O bund parte din banii de buzunar se duc pe chips-uri si dul-
ciuri. Copilul se ingraga, fapt care-l deranjeaza cdci colegii isi bat joc de el. Observa-
tiile numeroase facute pind in prezent n-au schimbat nimic. Care ar fi, dupa dumnea-
voastrd, cel mai bun gen de masuri care ar trebui luate pentru a imbundatati situatia?

In tabelul 9.14 este prezentati asocierea dintre utilizarea celor patru tehnici de
influenta si reusita scolara a copilului.

Per global, mamele apeleaza la control in cea mai mare masurd, apoi la motivare
si in mult mai mica masura la relationare [Jmoralizarea nu apare aproape deloc]. Avem
de-a face, din nou, cu o situatie care se preteaza la a fi rezolvata prin interdictii si
supraveghere, ca si in cazul primelor doua. Nivelul cel mai ridicat de reusita scolara este
caracterizat de apelul cel mai intens al mamelor la motivare si de alegerea in cea mai
micd masura a controlului. Pentru elevii cu medii sub sapte, lucrurile stau exact invers:
se recurge cel mai frecvent la control si cel mai rar la motivare.

TABELUL 9.14. Ponderile utilizarii, de cdtre mame, a tehnicilor de influentd pentru
scenariul ,,Rotunjorul” in functie de reusita scolara a copilului

Scenariul Reusita scolara a copilului Total
ROTUNJORUL sub 7 7-7.99 8-8.99 9-10

Folosirea: Nr. DA Nr. DA Nr. DA Nr. DA | Nr. DA
Controlului 38 559 57 60% 81 48% 123 41% | 305 49%
Motivarii 38 37% 57 35% 81 41% 123 48% | 305 42%
Relationarii 38 79% 57 18% 81 11% 123 11% | 305 8,5%
Moralizrii 38 0% 57 35% 81 12% 123 16% | 305 1,6%

Trebuie sa facem observatia ca desi obezitatea nu are nici o legatura cu reusita
scolard, dupa cum nici celelalte situatii problema, in afara de prima, nu aveau, credem ca
modul de gestionare a tehnicilor de influenta este, totusi, relevant. Putem presupune ca
dacd in cele patru contexte educative puternic diferentiate unii parinti opteaza
preponderent pentru control, de exemplu, aceasta este tehnica de influenta care le pare
cea mai eficientd §i pe care o vor utiliza comparativ cel mai frecvent, chiar daca
interventia va fi adaptati situatiei concrete. In ceea ce priveste modul de interventie in
cazul tendintei spre ingrasare a copilului, studiile mamei sint asociate clar cu folosirea
controlului.
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TABELUL 9.15. Ponderile utilizarii, de catre mame, a tehnicilor
de influenta pentru scenariul ,, Rotunjorul” in functie de studiile lor

Scenariul _ Studiile mamei

ROTUNJORUL ?8'(:7;‘5‘3 Pr?\;ﬁ;'o' Liceu  Postliceals Facultate | 'O
Folosirea: Nr. DA Nr. DA Nr. DA Nr. DA Nr. DA | Nr. DA
Controlului 49 550 48 52% 145 50% 30 43% 30 37%/| 305 49%
Motivarii 49 39% 48 35% 145 41% 30 40% 30 57%| 305 42%
Relationarii 49 2% 48 13% 145 9% 30 13% 30 6,7%)| 305 8,5%
Moralizarii 49 4% 48 0% 145 14% 30 3,3% 30 0% | 305 1,6%

Cu cit nivelul de instruire al mamelor este mai ridicat, cu atit apeleaza in mai
mica masurd la control. Mamele cu studii superioare aleg cel mai frecvent motivarea si,
evident, cel mai rar controlul. Relationarea nu depinde in mod univoc de pregatirea
scolara.

Familiile deschise catre exterior [JCompanionald si Asociatie[] opteaza in mai
mare masurd pentru motivare si mai putin pentru control decit cele inchise [1Bastion si
ParalelJ, dupa cum se poate vedea in tabelul 3.6 (Anexa 3).

In ceea ce priveste rangul nasterii, copiii care au doi sau mai multi frati mai mari
sint cei dezavantajati: mamele aleg in cea mai mare masura controlul si in cea mai mica,
motivarea. Optiunea pentru relationare nu pare a fi legata de rangul nasterii [1a Se vedea
tabelul 3.7, Anexa Il101.

Cu toate dificultatile legate de procesul de post-codificare, utilizarea tehnicilor de
influenta pare sa indice o asociere dintre utilizarea motivarii si reusita scolard superioara.
Controlul este benefic numai in masura in care exprimd un nivel ridicat de implicare
parentala in rezolvarea problemelor copilului [Jin cazul suportului oferit/impus pentru
imbunatatirea cunostintelor de gramatical|. Nivelul de instruire al mamei este asociat cu
apelul mai frecvent la motivare si mai rar la control, cu exceptia celor cu studii
superioare [Jin cazul scenariului ,timidul”’C). Un alt fapt demn de mentionat este
dependenta puternica a ponderii utilizarii diferitelor tehnici de influentd de natura
situatiei-problema. Rezolvarea acesteia a fost, oarecum, inspirata chiar de modul in care
a fost formulata.

In continuare, vom face o scurti prezentare a felului in care parintii isi distribuie
sarcinile educative. Este vizat atit nivelul implicarii fiecarui parinte, Cit si specificitatea
responsabilitatilor acestuia pentru a distinge eventualele situatii favorabile reusitei
scolare a copilului.

SUSTINEREA FAMILIALA

Sustinerea familiald a fost operationalizata printr-un set de intrebari referitoare la
frecventa unor activitti cotidiene practicate de périnti impreuna cu copiii in timpul unei
luni obisnuite (nu In vacantd). Variantele de raspuns erau: niciodata, cam o datd, cam
de doua ori, cam de patru ori, de opt ori sau mai mult. Valorile atribuite itemilor au fost
zero, unu, doi, patru i opt. Desi variabila nu este cantitativa in sens propriu, am calculat
valorile medii pentru fiecare item cu scopul strict de a face comparatii intre informatiile
oferite de cei doi parinti. Formularea exacta a intrebarii a fost urmatoarea:
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Unii parinti preferd sa aiba multe activitati comune cu copilul, altii preferd sa-|
lase singur, independent. Dumneavoastra Cit de des practicati cu copilul activitatile
urmdtoare:

Prezentam, in tabelul 9.16, valorile medii ale itemilor pentru raspunsurile date de
cei doi parinti [pentru a ugura comparatiile[], precum si valorile indicatorului sintetic
obtinut 1n fiecare categorie de reusita scolara a copiilor.

TABELUL 9.16. Valorile medii ale itemilor desemnind frecventa activitdtilor cotidiene ale
parintilor impreund cu copiii in functie de reusita scolara a acestora

Media generala 5-7
sub 7 7-7.99 8-8.99 9-10 Total

MAMA — Cit de des: Nr. Med. Nr. Med. Nr. Med. Nr. Med.| Nr. Med.
Aveti lungi conversatii (1/4 h sau mai mult) 44 448 65 4,05 87 520 134 558|337 5,04
Faceti sport impreuna cu copilul 44 0,27 64 0,28 87 0,43 134 0,75| 336 0,50
Vi plimbati, mergeti la meci, cinema etc. 44 227 65 2,37 87 3,22 133 3,78|336 3,15
Jucati un joc (sah, dame, scrabble etc.) 43 1,05 63 1,49 87 1,62 133 186|333 1,62

Mesteriti, faceti activitatii casnice, cusut, crosetat| 44 261 65 342 85 3,71 134 4,10| 334 3,68
Pictati, cintati, practicati alte hobby-uri impreund| 44 055 64 084 87 1,10 134 153|336 1,15
Cititi o carte, poezii, o revista tehnica/literara 44 0,68 65 068 87 086 134 169|337 1,12
Indice sintetic al sustinerii 44 119 65 13,1 87 16,1 134 193|337 16,2

Media generala 5-7
sub 7 7-7.99 8-8.99 9-10 Total

TATA —Cit de des: Nr. Med. Nr. Med. Nr. Med. Nr. Med.| Nr. Med.
Aveti lungi conversatii (1/4 h sau mai mult) 40 3,40 60 325 77 3,92 124 390|308 3,71
Faceti sport impreuna cu copilul 40 095 60 080 77 094 124 1,31|308 1,06
Va plimbati, mergeti la meci, cinema etc. 40 235 60 218 77 3,01 124 2,60| 308 2,56
Jucati un joc (sah, dame, scrabble etc.) 39 208 60 220 77 265 123 2,41|306 2,38

Mesteriti, faceti activitatii casnice, cusut, crogetat| 40 2,20 60 278 77 256 123 2,00| 306 2,32
Pictati, cintati, practicati alte hobby-uri impreund| 40 0,48 60 053 76 1,05 124 0,91|307 0,80
Cititi 0 carte, poezii, 0 revista tehnica/literara 40 0,42 60 037 76 055 124 1,12|307 0,73
Indice sintetic al sustinerii 40 118 60 12,1 77 14,7 124 142|308 135

Observam pentru toti itemii cd valorile medii sint cu atit mai mari cu cit
performanta scolard a copilului este mai ridicatd, cu exceptia, in cazul tatilor, a copiilor
avind medii intre noud si zece. Indicatorul sintetic reflecta evident aceasta relatie.
Comparind raspunsurile mamelor si tatilor, putem constata ca nivelul lor de implicare
difera semnificativ ca intensitate: daca pentru copiii cu rezultatele cele mai slabe acest
nivel era similar, mamele au un avantaj din ce in ce mai mare pe masurd ce mediile
tinerilor cresc. In mod evident, relatia dintre implicarea mamei si media generald a
tinerilor este mai strinsa [Ipentru tati, nivelul de implicare in interactiunile cu copilul
este ceva mai scazut pentru cei cu mediile cele mai mari comparativ cu cei avind medii
intre opt si noual]. Referitor la distribuirea sarcinilor intre soti, tatii se implica mai mult
in practicarea sportului i a unor jocuri [Jactivitati recreative, ludice[], pe cind mamele
se implicd mai mult in toate celelalte aspecte, inclusiv in cele tinind de stimularea
intelectuala si deschiderea gustului pentru activitati artistice. Consideram ca
interactiunile intense dintre parinti si copii nu sint importante doar pentru stimulare,
pentru largirea orizonturilor, Ci exprima, in acelasi timp, o conceptie referitoare la gradul
de apropiere dintre generatii, la calitatea comunicarii dintre acestea. Avind in vedere ca
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reusita scolara este strins corelatd pozitiv cu nivelul de studii al parintilor, am dorit sa
surprindem modul in care este asociatid aceasta variabild cu nivelul de implicare al
parintilor in activitdti comune impreuna cu copiii.

Nivelul de studii al parintilor induce diferente la fel de importante intre mediile
itemilor desemnind intensitatea interactiunii cu copiii: mamele avind cel mult zece clase
se implica, in medie, de doud ori mai putin in activititi comune cu copilul decit cele care
au studii superioare. Tatii, din nou, se implicd mai putin decit mamele, fapt valabil, de
aceastd data, pentru fiecare nivel de studii. Cei avind facultate acorda sensibil mai putin
timp copiilor decit cei cu studii postliceale, deci relatia este iarasi neliniara. Explicatia ar
putea fi legatd de distribuirea rolurilor domestice: barbatii sint mai dedicati vietii
profesionale sau serviciul acestora i solicitd mai mult in cazul in care este vorba de o
profesie intelectuala.

TABELUL 9.17. Valorile medii ale itemilor desemnind frecventa activitdtilor cotidiene ale
parintilor impreund cu copiii in functie de studiile mamei §i ale tatalui

Studiile mamei

Max. — Profe- e, POSL  Eocultate | Total
10 clase sionald liceala
MAMA — Cit de des: Nr. Med. Nr. Med. Nr. Med. Nr. Med. Nr. Med.| Nr. Med.
Aveti lungi conversatii (1/4 h sau mai mult) 61 4,54 50 5,10 156 4,98 34 538 33 5,76|337 5,04
Faceti sport impreun cu copilul 61 0,34 50 0,22 155 0,59 34 0,38 33 0,97|336 0,50
Vi plimbati, mergeti la meci, cinema etc. 61 2,56 50 2,90 156 3,32 34 3,03 32 4,13|336 3,15
Jucati un joc (sah, dame, scrabble etc.) 59 1,07 50 1,32 154 1,69 34 235 33 218|333 1,62

Mesteriti, faceti activitati casnice, cusut, crosetat | 60 3,38 50 3,44 155 3,97 34 282 32 4,00|334 3,68
Pictati, cintati, practicati alte hobby-uri impreuna | 61 0,92 50 0,52 155 1,22 34 1,09 33 2,39(336 1,15
Cititi o carte, poezii, o revista tehnica/literara | 61 0,84 50 0,76 156 0,99 34 159 33 221|337 1,12

Indice sintetic al sustinerii 61 136 50 14,3 156 16,7 34 16,7 33 21,4|337 16,2
Studiile tatalui
Max. — Profe- o0, POSE  povitate | Total
10 clase sionald liceald
TATA — Cit de des: Nr. Med. Nr. Med. Nr. Med. Nr. Med. Nr. Med.| Nr. Med.
Aveti lungi conversatii (1/4 h sau mai mult) 24 296 96 3,54 111 3,85 27 4,70 49 357|308 3,71
Faceti sport impreund cu copilul 24 046 96 0,73 111 1,26 27 1,70 49 1,22|308 1,06
Va plimbati, mergeti la meci, cinema etc. 24 238 96 2,11 111 2,77 27 3,00 49 2,86|308 2,56
Jucati un joc (sah, dame, scrabble etc.) 24 150 96 2,11 111 293 26 2,15 48 2,21|306 2,38
Mesteriti, faceti activitati casnice, cusut, crosetat | 24 2,33 95 2,16 110 2,30 27 2,70 49 2,41|306 2,32
Pictati, cintati, practicati alte hobby-uri impreund | 24 0,63 95 0,51 111 0,76 27 1,37 49 1,20/307 0,80
Cititi o carte, poezii, o revista tehnica/literara 24 0,71 95 0,42 111 0,72 27 0,74 49 1,37|307 0,73
Indice sintetic al sustinerii 24 110 96 11,6 111 146 27 16,3 49 14,8|308 13,5

Pina la un punct [Tliceu sau scoala postlicealal], implicarea creste, ca reflex al
unei conceptii moderne despre educatia copilului, presupunind contacte frecvente intre
adult si copil, sustinere puternica. Peste acest prag, obligatiile profesionale nu mai
permit nivelul cel mai ridicat de implicare si mamele sint cele care compenseaza.
Acestea, chiar avind o profesie de tip intelectual, pun pe prim plan viata de familie,
copiii.

Modelul de coeziune familiald induce diferentieri intre nivelul global de implicare
atit al mamelor, cit si al tatilor. Sint favorizate familiile deschise spre exterior (Compa-
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nionale §i Asociatiel ], In care sustinerea parentald este mai intensa [ a se vedea tabelul 3.8,
Anexa 3.

Rangul nasterii releva o deprivare de suportul parental a copiilor nascuti pe rangul
trei sau superior, explicabild, probabil, prin faptul ca parintii trebuie s imparta bugetul
de timp disponibil intre mai multi frati [1a se vedea tabelul 3.9, Anexa 3. Este posibila,
insa, si o atitudine mai traditionalistd a parintilor cu familii numeroase [Isi cu un nivel
de scolaritate mai scazut[] care ar putea valoriza in mai mare masurd pastrarea unei
anumite distante in raport cu copiii.

Parintii se implica diferentiat in interactiunile cu copiii si in functie de apartenenta
de sex a acestora: tatii i sustin preponderent pe baieti, iar mamele, pe fete [Jtabelul 3.10,
Anexa 30

Prima rezidenta a parintilor este relevanta doar 1n ceea ce-i priveste pe tati, care
acorda sensibil mai putin timp copiilor daca sint nascuti la sat. Mamele ii sustin, insa, in
aceeasi masura indiferent de locul in care si-au facut socializarea primara [Jtabelul 3.11,
Anexa 301

Nivelul sustinerii familiale este dependent si de modul in care parintii percep
propria relatie cu tinarul. Mamele care considera ca au ,,foarte multa” autoritate in raport
cu copilul se implica puternic in interactiuni cu acesta, pe Cind cele care apreciaza ca au
mai putind autoritate [J,,putind sau foarte putina”, ,,moderata”, ,,multd”’[] se implicad
sensibil mai putin, si la acelasi nivel de intensitate [Itabelul 3.12, Anexa I11[].

Intensitatea sustinerii materne este cu atit mai mare cu cit mamele apreciaza ca
pot avea mai multa incredere in copil [Jtabelul 3.13, Anexa 3. Probabil ca si in ceea ce
priveste nivelul maxim de autoritate, aspectul determinant a fost tot acela cd mamele se
pot baza pe copil, ca acesta reactioneaza pozitiv la cerintele exprimate de ele.

Dupa cum rezulta din tabelul 9.18, mamele care cred ca au foarte multa autoritate
in raport cu copilul considerd, in proportia de departe cea mai ridicata, ca au foarte multa
incredere in el. Nivelul maxim de autoritate, spre deosebire de celelalte, care pot
desemna constringerea copilului, inseamna, aproape automat, existenta celui mai ridicat
nivel de Tncredere.

TABELUL 9.18. Asocierea dintre increderea
§i autoritatea pe care o au mamele in raport cu copilul

Cita autoritate aveti in raport cu copilul dumneavoastra?
Putind sau - . . Total
Cita incredere avetl, | foa &e pufind Moderata Multa Foarte multa
N 1 il?
n general’ n COle " | Frecv. % pe Frecv. % pe Frecv. % pe Frecv. % pe Frecv. % pe
coloane coloane coloane coloane coloane
Cel mult moderata 8 211% 28 209% 8 66% 2 49%| 46 13,8%
Multa 13 342% 67 50,0% 70 57,9% 11 26,8%| 161 48,2%
Foarte multa 17 447% 39 29,1% 43 355% 28 68,3%| 127 38,0%
Total 38 100% 134 100% 121 100% 41 100%| 334 100%

O ultima variabila testata privitor la sustinerea materna a fost cea desemnind
perceptia asupra nivelului de cooperare a copilului, de receptivitate a acestuia la cerinte-
le exprimate de catre adult [tabelul 3.14, Anexa 3. Cu cit copilul este mai cooperant,
cu atit implicarea mamelor in activitati comune este mai intensa.
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Interactiunile frecvente ale parintilor, mai ales ale mamelor, cu copiii sint, Tn mod
evident, asociate pozitiv cu reusita scolard. Nivelul de implicare al tatilor este mai
scazut, per global, comparativ cu al mamelor, domeniile de ,,competentd” ale acestora,
in care sint prezenti mai frecvent, fiind cele care vizeaza practicarea sportului si a
diferitor jocuri. Studiile ambilor parinti sint asociate cu nivelul de sustinere al copiilor,
dar implicarea paterna este mai scazutd pentru tatii cu studii superioare. Rolul matern
apare, deci, In prim plan.

Implicarea mamelor in interactiunile cu copiii este cu atit mai intensa cu cit au
mai multa incredere in copil si il percep ca fiind mai cooperant. Un nivel foarte ridicat
de autoritate perceputd in raport cu copilul presupune, de asemenea, sustinere puternica
din partea mamelor.

Increderea, sustinerea, cooperarea par si descrie climatul cel mai favorabil
reusitei scolare a copilului, cu observatia, anterior exprimata, ca rolul educativ matern
pare a fi sensibil mai important decit cel patern.

Ultima parte a analizei noastre va fi dedicatd modului in care parintii se
raporteaza la ceilalti agenti ai socializarii/educatiei, mai ales la scoala.

RELATIA FAMILIEI CU CEILALTI AGENTI EDUCATIVI

Primul aspect pe care il vom prezenta succint il reprezintd importanta familiei
inteleasa in sens larg, adica a grupului de rudenie, pentru educatia copilului.

Influenta educativa a rudelor

Parintii au fost intrebati ce persoane, in plus fatd de parinti si profesori, au o
influentd educativa asupra copilului. Prezentam, in tabelul 9.19, raspunsurile oferite atit
de mame, cit si de tati [pentru a usura comparatiile], in functie de nivelul de reusita
scolara a copilului.

Per global, aprecierile mamelor si tatilor sint aproape identice. Bunicii din partea
mamei sint cei care se implica cel mai mult in educatia nepotilor, apoi un frate sau o sora
mai mare a copilului, unchi, matusi, iar bunicii din partea tatalui au o pozitie ultima,
foarte apropiatd de cea a verigorilor. Am putea presupune ca interactiunile copilului cu
reteaua de rudenie sint mediate, In primul rind, de mama si cd aceasta favorizeaza
familia ei de provenienta.

Relatia dintre implicarea rudelor in educatia copilului si reusita scolard a acestuia
este clard: cu cit adultii se implica in mai mare masura, cu atit sint atinse performante
mai ridicate. Implicarea unui frate sau sord mai mare, fapt propriu familiilor cu mai
multi copii, are un efect invers. Delegarea responsabilitatii educative dinspre parinti spre
fratii mai mari reduce sansele copilului de a beneficia de suportul necesar valorificarii

Studiile de nivel ridicat ale parintilor sint asociate, de asemenea, cu o implicare
mai puternica a rudelor in educatia copilului, relatiile nemaifiind, insa, strict liniare Ja
se vedea tabelul 3.15, Anexa 3. Bunicii din partea mamei, apreciati ca fiind foarte
importanti in educatia copilului de mamele avind studii superioare, sint considerati ca
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avind o importanti apropiati in cadrul celorlalte categorii de scolaritate. In cazul
aprecierilor facute de catre tati, asocierile sint si mai putin evidente: cei cu studii
superioare opteaza doar la un nivel putin superior mediei pentru raspunsurile desemnind
implicarea rudelor in educatia copilului. S-ar parea ca nu scolaritatea mai ridicata este
elementul care apare in prim plan 1n ceea ce priveste implicarea ,,clanului” in educatia
copilului. Important este faptul cd aceasta implicare este asociatd pozitiv cu reusita
scolara a copiilor si ca ar trebui Incurajata.

TABELUL 9.19. Ponderea rudelor considerate importante,
de parinti, in educarea copilului in functie de reugita scolard a acestuia

MAMA: Pe linga parinti si Media generala 5-7

profesori, care persoane au o sub 7 7-7.99 8-8.99 9-10 Total
influenta educativa importanta Nr. DA Nr. DA Nr. DA Nr. DA | Nr. DA
Bunicii din partea tatalui 44 16% 65 28% 87 24% 132 29%| 335 26%
Bunicii din partea mamei 44 30% 65 37% 87 38% 133 45%| 336 40%
Fratele sau sora mai mare 44 48% 65 42% 87 38% 131 30%| 334 36%
Unchi/matusi 44 27% 65 23% 86 31% 133 34%| 335 30%
Verisori/verisoare 44 16% 65 15% 87 28% 133 30% | 336 25%
TATA: Pe linga pirinti si Media generala 5-7

profesori, care persoane au o sub 7 7-7.99 8-8.99 9-10 Total
influenta educativa importanta N Med N Med N Med N Med| N Med
Bunicii din partea tatalui 40 22% 61 20% 77 25% 123 28% | 308 26%
Bunicii din partea mamei 40 30% 61 34% 77 40% 124 44% | 309 40%
Fratele sau sora mai mare 40 45% 61 41% 75 33% 124 33% | 307 36%
Unchi/matusi 40 22% 61 26% 73 30% 125 36% | 306 30%
Verisori/verisoare 40 23% 61 23% 75 27% 123 29%| 306 27%

Rangul nasterii copilului este clar asociat cu implicarea rudelor in educatie:
influenta bunicilor, atit din partea mamei, Cit si din partea tatalui, este considerata cu atit
mai putin consiStentd cu cit copilul are mai multi frati mai mari [J tabelul 3.16, Anexa
30]. Invers, fratii sau surorile mai mari Sint perceputi ca avind o influenta foarte
insemnatd in familiile cu doi sau mai multi copii. Implicarea unchilor, matusilor si a
verigorilor nu pare a fi influentata de rangul nasterii copilului. Primii nascuti, avind
performanta scolara cea mai buna, beneficiaza in cea mai mare masura de interactiunea
cu adultii. Ei fac parte, dupa cum stim, in marea lor majoritate din familii cu unul sau
doi copii, deci resursele educative ale ,,clanului” sint alocate unui numar mai mic de
persoane. Cei nascuti pe pozitia a treia, facind parte din familii cu trei, patru sau mai
multi copii, Sint mult mai frecvent lasati in seama fratilor mai mari, fara a beneficia de
un suport educativ important din partea bunicilor.

Vom incerca sd schitdim modul in care parintii se raporteaza la institutia de
invatamint frecventatd de copil din perspectiva comunicarii cu cadrele didactice si a

Interactiunea cu scoala
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Parintii au fost rugati sd indice numarul de intilniri directe, discutii telefonice pe
care le-au avut cu cadrele didactice si numarul de bilete [Jscrisori) trimise profesorilor.
In tabelul 9.20 prezentim raspunsurile mamelor, despre care presupunem ci au mai
multd consistentd. Oricum, nivelul de implicare al tatilor, din propriile declaratii ale
acestora, este sensibil mai sciazut decit al mamelor.

TABELUL 9.20. Frecventa comunicarii personale
a mamelor cu profesorii in functie de reusita scolara a copilului

Media generala
sub 7 7-7.99 8-8.99 9-10 Total
N Med N Med N Med N Med| N Med
MAMA - nr. de discutii directe cu profesorii 44 388 66 292 87 3,75 133 4,11|337 3,70
MAMA - nr. de discutii telefonice cu profesorii | 44 0,55 66 0,48 87 0,44 134 0,91|338 0,64
MAMA - nr. de bilete, scrisori trimise profesorilor| 44 0,05 66 0,11 87 0,37 134 0,37|338 0,27

Discutiile directe ale mamelor cu profesorii sint frecvente pentru elevii cu
rezultate slabe la invatitura, probabil chiar din acest motiv, apoi scad in intensitate in
cazul elevilor mediocri si cresc sensibil pentru cei cu rezultatele cele mai bune.
Discutiile telefonice si biletele trimise cadrelor didactice sint, de asemenea, cele mai
frecvente pentru parintii ai céror copii au medii intre noud si zece. Presupunem ca este
vorba, pur si simplu, de mai multd implicare, de mai mult interes privitor la modul in
care decurge viata scolara a copilului. Evident, acest interes ar putea fi generat chiar de
reusita superioard a copilului dar, in acelasi timp, ar putea reprezenta un element de
sustinere pentru implicarea 1n studiu, o certificare, pentru copil, a ideii ca parintele este
interesat de problemele lui, ca este alaturi de el intr-o dimensiune extrem de importanta
a vietii sale, de care depinde in bunda masura viitoarea sa reusita in viata.

Intensitatea comunicarilor personale dintre parinte i profesori depinde, in buna
masurd, de nivelul de studii. Acest fapt ne-ar indreptati sa presupunem ca atitudinea fata
de scoald are o influentd in sine asupra intensitdtii comunicarii, aceasta nefiind
determinata de necesitati strict functionale.

TABELUL 9.21. Frecventa comunicarii personale
a mamelor cu profesorii in functie de nivelul studiilor

Studiile mamei
Max. Profe- Liceu Postliceald Facultate | Total
MAMA 10 clase  sionala
N Med N Med N Med N Med N Med| N Med
Nr. de discutii directe cu profesorii 61 320 50 3,05 156 355 35 4,06 32 6,22|337 3,70
Nr. de discutii telefonice cu profesorii | 61 0,28 50 0,14 156 0,53 35 0,74 33 255|338 0,64
Nr. de bilete, scrisori trimise profesorilor | 61 0,0 50 0,22 156 0,39 35 0,17 33 0,36|338 0,27

Diferentierea realizatd de categoriile de studii ale mamei oferda o imagine
apropiatd de cea anterioard, cu deosebirea cd la nivelul studiilor superioare comunicarea
directa cu cadrele didactice este mult mai intensa comparativ cu celelalte.

Rangul nasterii copilului este asociat negativ cu frecventa comunicarii mamelor cu
scoala, fapt care poate fi datorat atit nivelului de studii mai scazut in familiile cu multi
copii, Cit si bugetului de timp sensibil mai limitat [1a se vedea tabelul 3.17, Anexa 3(7.
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Participarile mamelor si tatilor la intflnirile dintre toti parintii si cadrele didactice
sint asociate cu reusita scolara a copilului, dar in masura mai mica.
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TABELUL 9.22. Frecventa participarii la infilnirile colective
dintre parinti si profesori in functie de reugita scolara a copilului

Media generala 5-7
Nr. participdri la intllnirilg sub? 7-7,99 8-8,99 9-10 Total
colective cu profesorii N Med N Med N Med N Med. N Med.
MAMA 44 251 66 256 84 298 134 304 334 285
TATA 38 089 60 068 68 153 117 114 290 1,13

Mamele participa cu atit mai mult la intilnirile colective dintre parinti si profesori
cu Cit performanta scolard a copilului este mai bund. Pentru tati nu regdsim aceasta
regularitate si, In plus, pentru tinerii cu mediile cele mai ridicate prezenta lor este mai
redusd decit pentru cei cu medii Intre opt si noud. Situatia este asemandtoare cu cea
aparutad in cazul sustinerii oferite de parinti. Trebuie, insa, sa facem observatia cé aceste
intilniri sint in numar mic, sint mai formale §i prezenta unui singur parinte este, in
general, suficienta.

TABELUL 9.23. Frecventa participarii la infilnirile colective
dintre parinti si profesori in functie de nivelul de studii al parintilor

Nr. participari la intfl- Studiile parintilor

nirile colective cu Max. 10 clase Profesionala Liceu Postliceald Facultate Total
profesorii N Med N Med N Med N Med N Med N Med
MAMA 61 225 50 2,72 152 3,05 35 3,17 33 294 334 2,85
TATA 21 0,71 93 130 101 1,24 27 141 46 0,87 290 1,13

Frecventa participarii la ,,sedintele cu parintii”, cum se numeau pe vremuri, creste
pentru ambii parinti pina la nivelul studiilor postliceale, dupa care scade pentru cei cu
studii superioare. Dupa cum am vazut, prezenta ceva mai slaba la intilnirile formale este
compensatd de o comunicare directd sensibil mai intensd a périntilor cu pregatire
universitard. Prezenta tatilor, la toate nivelele de instruire, este net inferioara comparativ
cu a mamelor.

Copiii ndscuti pe rangul trei sau superior sint, din nou, dezavantajati in raport cu
ceilalti: atit mamele, cit si tatii participd mai putin la intilnirile colective cu cadrele
didactice.

Intre copiii niscuti pe rangul unu si doi [Jprovenind, in marea lor majoritate din
familii cu cel mult doi copiil] diferentele sint nesemnificative, prezenta tatdlui fiind
chiar mai intensa in cazul celui ndscut pe rangul doi. Pentru cei ndscuti pe rangul al

formal al intilnirilor colective, pare sa fie destul de redusa.

TABELUL 9.24. Frecventa participarii la infilnirile colective
dintre parinti si profesori in functie de rangul nasterii copilului

Nr. participari la Rangul nasterii copilului

ntiinirile colective cu|  Primul niscut Al doilea ndascut Al treilea si peste Total
profesorii N Med. N Med. N Med. N Med.
MAMA 173 2,99 110 2,90 44 217 334 285
TATA 153 1,07 95 1,39 38 0,82 290 1,13
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Un ultim aspect relevant pentru problema globala care ne intereseaza, adica aceea
a instituirii unui parteneriat scoala-familie-comunitate, il reprezintda deschiderea
parintilor spre comunicare i interactiune cu institutiile de invatamint.

Deschiderea spre comunicare cu scoala

Intrebarea adresata parintilor a fost urmitoarea:

Ar fi trebuit sa fie mai multe sau mai putine infilnirile dumneavoastra cu cadrele
didactice la sedintele cu parintii sau prin discutii personale?

Majoritatea mamelor [165%) au apreciat ca intilnirile au fost suficiente, 32% au
considerat ca ar fi trebuit sa fie mai multe i aproximativ 3% au estimat ca au fost prea
multe. Am dorit s3 vedem care sint factorii care influenteaza raspunsurile parintilor.
Reusita scolara a copiilor este putin dependentd de raportarea parintilor la comunicarea
cu scoala. Variabila, in sine, are o slaba putere discriminativd deoarece categoria celor
care apreciaza ca ,,au fost suficiente intilniri” are o pondere foarte mare.

TABELUL 9.25. Reusita scolara a copilului, numdarul mediu de ani de scoala ai
mamei §i rangul mediu al nasterii copilului in functie de deschiderea spre
comunicare cu scoala

MAMA — Ar fi trebuit sd fie mai multe sau mai putine intflnirile
dumneavoastrd cu cadrele didactice la sedintele cu parintii sau
prin discutii personale?

ar fi trebuit sa fie
. Total
mai numeroase

N Media N Media N Media| N MEeDIA
Media generala 5-7 9 821 213 850 104 8,34 | 333 8,44
Nr. ani de scoald ai sotiei 9 11,3 217 12,1 104 11,9 337 12,0
Rangul nasterii copilului 9 1,11 211 1,73 106 1,66 333 1,70

lau fost prea multe au fost suficiente

Copiii ai caror mame considera ca intilnirile cu profesorii au fost suficiente au
rezultate cu putin superioare mediei, iar cei ai mamelor care considerd ca au fost prea
multe sau prea putine, au rezultate cu ceva mai mici decit media globald. Numarul
mediu de ani de scoald ai mamei are o variatie asemanatoare cu cea a reusitei scolare,
dar diferentele sint la fel de mici. Mamele care apreciaza ca au fost prea multe intilnirile
cu cadrele didactice au copiii nascuti, aproape toti, pe prima pozitie. Avind Tn vedere
numarul mic de cazuri, nu ne hazardam in a formula posibile explicatii.

Analizind raspunsurile tatilor, observam ca, per global, acestea sint distribuite
asemanator cu ale mamelor [Ja se vedea tabelul 3.18, Anexa 3[]. De aceasta dati, insa,
performanta scolard cea mai ridicatd o au copiii ai caror tati considera ca au fost prea
multe Intilniri Cdar care sint doar unsprezecell. In plus, numirul mediu al anilor de
scoald este cel mai mic pentru aceeasi categorie de tati, este mediu pentru cei multumiti
cu numdarul intilnirilor i este superior mediei pentru cei care cred ca ar fi trebuit sa fie
mai multe. In cazul aprecierilor ficute de tati, rangul mediu al nasterii nu depinde de
deschiderea cétre comunicare cu scoala [Jsau, mai exact, optiunile tatilor nu par sa

depinda de rangul nasterii copiluluil.
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Se pare cd deschiderea parintilor spre comunicarea cu scoala depinde in mica
masura de variabilele ,,structurale” proprii familiei. Am testat relevanta variabilelor care
au estimat felul in care périntii percep relatia cu propriul copil si am ajuns la concluzia
ca parintii doresc intensificarea interactiunii cu scoala daca au mai putind incredere in
copil, daca apreciaza ca au putind autoritate in raport cu acesta. Raportarea parintilor
poate parea ciudata, in sensul ca nu constientizeaza avantajele pe care le-ar putea avea
tinerii care sint cooperanti, care raspund asteptarilor parentale, dar care ar putea avea
performante scolare superioare celor pe care efectiv le au daca mamele si tatii s-ar
implica mai intens in relatia cu scoala.

TABELUL 9.26. Asocierea dintre deschiderea
spre comunicare cu gcoala a mamei si increderea ei in copil

MAMA — Ar fi trebuit sd fie mai multe sau mai putine intilnirile
dumneavoastra cu cadrele didactice la sedintele cu périntii sau
prin discutii personale?
o o au fost au f_ost ar fi trebuit sa fie Total
Cita incredere aveti, in general,| prea multe suficiente mai multe
n copilul dumneavoastra? % pe % pe % pe % pe
linii linii linii linii
Moderata, putind sau foarteputina| 2  44% 23 511% 20 444%)| 45 100%
Multa 4 25% 107 67,7% 47 29,7%]| 158 100%
Foarte multa 3 24% 87 685% 37 291%| 127 100%
Total 9 27% 217 658% 104 315%]| 330 100%

Mamele care au nivelul cel mai scazut de incredere in copil apreciazd in cea mai
mare masurd ca intilnirile cu profesorii au fost prea putine. Aceeasi observatie este
valabila si pentru tati [Ja se vedea tabelul 3.19, Anexa 3[1.

Perceptia mamelor asupra receptivitatii copilului pentru cerintele exprimate de ele
este asociatd asemandtor variabilei precedente cu aprecierea privitoare la necesitatea
comunicdrii cu scoala. Mamele care isi apreciaza copiii ca fiind cel mai putin receptivi
considera in proportie de doua ori mai mare ca intilnirile cu cadrele didactice au fost
prea rare comparativ cu cele care afirma ca tinerii Sint intotdeauna intelegatori.

TABELUL 9.27. Asocierea dintre deschiderea spre comunicare
cu scoala a mamei i perceptia ei asupra receptivitatii copilului

MAMA — Ar fi trebuit sa fie mai multe sau mai puting
ntilnirile dumneavoastra cu cadrele didactice la sedintele cu
parintii sau prin discutii personale?
MAMA — De obicei, atunci cind| 8y fost au fost ar fi trebuit sa Total
fi cereti ceva, copilul di dovad prea multe suficiente fie mai multe
de intelegere, receptivitate? % pe % pe % pe % pe
linii linii linii linii
Uneori da, alteori nu +
! [0) 0, 0,
De obicei, nu 25 521% 23 47,9%| 48 100%
De obicei, da 4 25% 105 652% 52 32,3%| 161 100%
Intotdeauna 5 41% 87 70,7% 31 252%)| 123 100%
Total 9 27% 217 654% 106 31,9%)| 332 100%
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Aceeagi imagine o putem decela si din asocierea sinceritatii copiilor in raport cu
mamele si aprecierea acestora referitoare la comunicarea cu cadrele didactice.
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TABELUL 9.28. Asocierea dintre deschiderea spre
comunicare cu scoala a mamei §i perceptia ei asupra sinceritatii copilului

MAMA - Ar fi trebuit sa fie mai multe sau mai puting
ntilnirile dumneavoastrd cu cadrele didactice la sedintele cu
parintii sau prin discutii personale?
Vi s-a Intimplat in ultimul an sa au fost au fost ar fi trebuit sa
R L . X Total
constatati ca fiul (fiica) dumnea- prea multe suficiente  fie mai multe
voastra V-a ascuns adevarul sau % pe % pe % pe % pe
< N S N S S N e
V-a spus un neadevar? linii linii linii linii
Niciodata sau foarte rar 2 1,09 137 70,3% 56 28,7%]| 195 100%
Rar 7 56% 75 595% 44 349%)| 126 100%
Des sau foarte des 5 455% 6 545%| 11 100%
Total 9 27% 217 654% 106 31,9%)| 332 100%

Se pare ca scoala este privita ca un partener educativ al parintilor doar In masura in
care parintii esueaza in tentativa lor de a construi o relatie de incredere, de comunicare
sincerd cu copilul. Aceastd mentalitate este destul de pagubitoare, dar releva, pe de alta
parte, ca cei care au cea mai mare nevoie de ajutor sint dispusi sa se implice mai mult in
relatia cu scoala.

Dupa cum am putut constata la inceputul acestui subcapitol, cu cit suportul
educativ de care beneficiaza copilul este mai consistent, cu atit performanta lui scolard
este mai buna. De asemenea, interactiunile intense, mai ales cele personale, dintre parinti
si cadrele didactice sustin activitatea de Invatare a copilului i reprezinta o resursa reald
pentru el. Implicarea mamelor in comunicarea cu cadrele didactice este mult mai strins
legatda de reusita copilului decit implicarea tatilor. Transpare, din nou, modelul
traditionalist de distribuire a rolurilor domestice in care mama are datoria, in primul rind,
de a veghea asupra vietii de zi cu zi a copilului, inclusiv in domeniul scolar. Am vazut,
de altfel, cd mamele interactioneaza cu copilul sensibil mai intens decit tatii in marea
majoritate a domeniilor, au cele mai multe activitati comune cu tinerii; tatii se implica
mai mult doar in practicarea sportului si in unele jocuri.

Copiii ,,deprivati” sint tot cei din familiile cu nivel cultural mai scazut, cei avind
rangul nasterii mai ridicat: acestia beneficiazd de mai putin suport din partea rudelor,
sint mai frecvent lasati in grija fratilor mai mari, au mai putine activitati comune cu
parintii, iar acestia comunica mai putin cu profesorii.

In finalul analizei noastre, vom reveni la problematica parteneriatelor scoali-
familie-comunitate pentru a incerca sa tragem anumite concluzii privitoare la aspectele
de continut ale influentei pe care institutiile de invatamint si, in sens mai larg, agentii
educatiei ar trebui sd o aiba asupra grupului domestic.

CONCLUZII

In principiu, doui aspecte de fond au fost urmérite in abordarea cantitativi a cerce-
tarii: relatia dintre dimensiunile structurale ale familiei [Jde naturd factualal] si performan-
tele scolare ale tinerilor, respectiv atitudinile si practicile educative parentale care conduc
la un climat familial favorabil implicarii in viata scolara a tinerilor.
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Practicile educative parentale

Aspectele structurale [studiile parintilor, venitul, categoria socioprofesionald a
tatalui, rangul nasterii copilului, apartenenta de sex, talia fratriei, prima rezidenta a pa-
rintilor[] s-au dovedit relevante pentru punerea in evidentd a situatiilor in care riscul
esecului scolar este maxim. Este vorba de familii cu multi copii, cu venituri mici, cu
nivel cultural scazut, in care ambii parinti s-au ndscut la sat si practici meserii
presupunind un nivel scazut de pregatire profesionald. Trebuie sa tinem seama ca desi
nu este de asteptat ca toti acesti ,,factori de risc” sa fie proprii anumitor familii, exista o
tendinta clara de asociere a lor. In familiile cu multi copii studiile parintilor au, in medie,
un nivel mai scazut, veniturile sint mai mici si se impart la un numar mai mare de
persoane etc. Cu cit sint cumulate mai multe aspecte defavorabile, cu atit este mai pro-
babil ca familia sa aiba nevoie de suport in sustinerea educativd a copilului Peste un
anumit prag, valorificarea unui anumit tip de resurse de care dispun parintii [Jtimp, bani
etc..] nu mai poate compensa lipsa resurselor de alta natura [Jnivel cultural, de
exemplu(.

Aceleasi aspecte structurale ale familiei ne-au oferit posibilitatea sa decelam care
mediu familial ofera un suport mai consistent copilului pentru reusita in activitatea lui
scolara. In acest caz se pune problema de a identifica acele strategii educative parentale
care s-au vadit a fi benefice copilului pentru a le integra In oferta de suport pe care
scoala urmeaza sa o faca familiei prin parteneriatul initiat cu aceasta.

Un prim aspect, relevat de analiza modelului de coeziune familiald, il constituie
deschiderea grupului domestic catre exterior: copiii au performante scolare mai bune
daca parintii sint interesati de problemele politice si sociale, daca se implicd in viata
comunitatii i, la modul general, incearca experiente noi atit in activitatea profesionala,
Cit si in timpul liber. Probabil ca simpla decentrare a parintilor din rutinele cotidiene,
oferirea de noi perspective asupra Vvietii scolare a copilului si comunicarea cu persoane
avind idei diferite de ale lor poate induce o imbunatatire a climatului educativ familial.

Principiile educative ale parintilor, chiar dacd nu sint intens legate de reusita
scolard, ne permit sa sustinem ca interesul pentru dezvoltarea armonioasa a personalitatii
reprezintd un element esential al unei educatii moderne, vizind succesul. Parintii trebuie
sa constientizeze faptul ca aceste aspecte merita atentie nu numai in cazul in care copiii
sint receptivi la cerintele lor si au rezultate bune, ci in orice situatie, deoarece reprezinta
0 premisa importanta a integrarii si a reusitei sociale.

Asteptirile parintilor, chiar daca s-a vadit ca sint strins legate de performantele
copiilor, reprezintd un stimulent important pentru implicarea scolard a copiilor: la acelasi
nivel de reusita, parintii cu studii superioare au aspiratii mai ridicate referitor la proprii
copii decit cei cu nivel cultural mai scazut. Parintii trebuie sd inteleaga ca un suport
acestora. Tinerii trebuie lansati pe o traiectorie scolara ascendentda in care asteptarile
parentale pozitive au sanse sa se materializeze prin succese. Asteptarile negative conduc,
Cu mare probabilitate, la demotivare, la esec.

Tehnicile de influenta, susceptibile In mai mare masurd de a conduce la succes
sint cele care vizeaza motivarea copilului, comunicarea consistenta si increderea, dublata
de observarea conduitei copilului si implicarea activa in rezolvarea dificultatilor pe care
le Intimpina, dar sub forma unei relatii de parteneriat.
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ABORDAREA CANTITATIVA A CERCETARII

Implicarea parintilor in viata cotidiand a copilului, petrecerea timpului liber
impreund cu acestia, stabilirea unor punti de legatura consistente conduce la un climat de
incredere, la receptivitatea tinarului in raport cu cerintele adultului si la o performanta
scolard mai ridicata.

Nu trebuie uitata reteaua de sociabilitate a familiei, si in special rudele apropiate, ca
resursd educativa importanta. Bunicii sint, in primul rind, adulti dispusi sd se ocupe de
tineri, iar influenta lor este benefici. In masura existentei unei coerente intre influentele lor
educative si cele ale parintilor, rudele reprezintd o resursa extrem de importantd pentru
dezvoltarea armonioasa a copilului, inclusiv pentru reusita lui scolara.

Interactiunea cu scoala, mai ales cea vizind comunicarea personala dintre parinti
si cadrele didactice, reprezintad un factor de succes pentru copil. Reticenta pe care parintii
par sa o aiba in raport cu intensificarea relatiilor cu institutiile de invatamint este legata,
probabil, de caracterul formal, inchistat, in care se manifestd, la ora actuald, aceste
relatii. Parintii, cel putin aceia care nu au reusit sa construiasca un climat de incredere in
raport cu copilul, care-1 percep ca fiind putin cooperant, au nevoie de mai mult suport
din partea scolii.

Nevoia de suport educativ, de interactiune cu scoala si, in general, de atragere a
oricaror resurse susceptibile de a Tmbunatati climatul educativ familial este, credem noi,
evidentd. Ramine sa gasim modalitatile potrivite de a-i convinge nu doar pe unii parinti,
ci pe toti parintii c¢d au numai de cistigat daca se vor implica in parteneriate scoala-
familie-comunitate, ca vor beneficia de resurse educative care le sint accesibile doar prin
interactiune, comunicare coerenta si ca vor oferi, astfel, o sansa in plus copiilor lor.
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Anexa 1

ASPECTE STRUCTURALE ALE FAMILIEI

TABELUL 1.1. Asocierea dintre

studiile mamei si numarul de copii ai cuplului

Numar de copii ai cuplului Total
1 2 3 4 sau peste
Studiile TATALUI| Frecv. % pe liniii Frecv. % pe linii: Frecv. % pe liniii Frecv. % pe linii| Frecv. % pe linii
Max. 10 clase 9 148%: 25 410%: 11 180% 16 26,2%| 61 100%
Profesionala 10 196%: 31 60,8% 7 13,7% 3 5,9% 51  100%
Liceu 45 288% 93 596% 15 9,6% 3 19% | 156 100%
Postliceala 13 382%: 18 52,9% 2 5,9% 1 2,9% 34 100%
Facultate 14 424% 18 545% 1 3,0% 33 100%
Total 91 272%: 185 552% 35 104% 24 72% | 335 100%
TABELUL 1.2. Asocierea dintre
prima rezidenta a parintilor §i reusita scolara a copiilor
Media generala 5-7 [4 categorii] Total
sub 7 7-7.99 8-8.99 9-10
E;Ei‘ilrsf'demé 2| Frecv. % pe liniii Frecv. % pe linii;i Frecv. % pe liniii Frecv. % pe linii| Frecv. % pe linii
Ambii la sat 13 123% 26 245%: 37 349% 30 28,3%| 106 100%
Unul la sat 15 133%: 26 23,0%: 22 195% 50 442%| 113 100%
Ambii la oras 16 145% 14 12,7%: 28 255% 52 47,3%| 110 100%
Total 44  134% 66 20,1% 87 264%: 132 40,1%| 329 100%
TABELUL 1.3. Asocierea dintre prima
rezidenta a parintilor si numarul de copii ai cuplului
Numar de copii ai cuplului
1 2 3 4 sau peste Total
E;Ei‘ilrsf'demé 2| Frecv. % pe liniii Frecv. % pe liniii Frecv. % pe linii: Frecv. % pe linii| Frecv. % pe linii
Ambii la sat 21 188%: 60 536% 14 125%: 17 152%| 112 100%
Unul la sat 36 316%: 62 544% 14 123% 2 18% | 114 100%
Ambii la orag 34 312%: 62 56,9% 8 7,3% 5 4,6% | 109 100%
Total 91 272% 184 549% 36 10,7% 24 7,2% | 335 100%
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TABELUL 1.4. Asocierea dintre prima
rezidenta a parintilor si nivelul de studii al tatalui

NIVELUL DE STUDII AL TATALUI

Maximum . . Postliceald / Total
10 clase Profesionala Liceu Facultate
E;Ei‘ilrsf'demé 2| Frecv. % pe liniii Frecv. % pe linii; Frecv. % pe linii: Frecv. % pe linii| Frecv. % pe linii
Ambii la sat 14 125%: 41 36,6%: 40 357%: 17 151%| 112 100%
Unul la sat 5 4,5% 39 348%: 37 330% 31 27,7%| 112 100%
Ambii la oras 8 7,3% 27 248% 43 394% 31 284%| 109 100%
Total 27 81% : 107 321%: 120 36,0%: 79 23,7%| 333 100%
TABELUL 1.5. Asocierea dintre
prima rezidenta a parintilor si nivelul de studii al mamei
Nivelul de studii al mamei
Maximum . . Postliceala / Total
10 clase Profesionala Liceu Facultate
E;Ei‘ilrsf'demé 2| Frecv. % pe linii: Frecv. % pe linii; Frecv. % pe linii: Frecv. % pe linii{ Frecv. % pe linii
Ambii la sat 33 295%: 29 259%: 38 339% 12 10,8%| 112 100%
Unul la sat 13 115%: 13 115%: 58 51,3%: 29 256%| 113 100%
Ambii la oras 14 12,8% 9 8,3% 60 550%: 26 23,8%| 109 100%
Total 60 18,0% 51 153% 156 46,7% 67 20,1%| 334 100%
TABELUL 1.6. Asocierea dintre modelul
de coeziune familiald si numarul de copii ai cuplului
Modelul de coeziune familiala Total
COMPANIONAL BASTION PARALEL ASOCIATIE
Numar de copii ai % pe % pe % pe % pe % pe
cuplului Frecv. coloane Frecv. coloane Frecv. coloane Frecv. coloane Frecv. coloane
1 28 31,1%: 29 234% 20 27,8%: 13 27,7%| 90 27,0%
2 48 533% 71 573% 33 458% 31 66,0%| 183 55,0%
3 7 7,8% 14 113%: 12 16,7% 3 6,4% 36 10,8%
4 sau peste 7 78% : 10 8,1% 7 9,7% 24 72%
Total 90 100% @ 124 100% @ 72 100%: 47 100% | 333 100%
('?ggﬁ'm“m 2 | 76 844% 100 80,7% 53 736% 44 937%| 273 82,0%
3 sau peste 14 156%: 24 194% 19 26,4% 3 6,4% 60 18,0%
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Tabelul 1.7. Asocierea dintre prima rezidentd
a parintilor si venitul mediu per membru de familie

Anexe

Prima rezidenta a parintilor Total
Ambii la sat Unul la sat Ambii la orag
:/en_it_jmembru de Frecv. % pecoloane i Frecv. % pe Frecv. % pe Frecv. % pe
amilie coloane coloane coloane
Sub 1 milion 25 23,4% 18 17,3% 13 13,4% 56 18,2%
1-1,49 milioane 21 19,6% 19 18,3% 22 22,7% 62 20,1%
1,5-1.99 milioane 26 24,3% 18 17,3% 14 14,4% 58 18,8%
2-2,99 milioane 25 23,4% 25 24,0% 25 25,8% 75 24,4%
3 milioane si peste 10 9,3% 24 23,1% 23 23,7% 57 18,5%
Total 107 100% 104 100% 97 100% 308 100%
Tabelul 1.8. Asocierea dintre prima
rezidenta a parintilor si reusita scolara a copilului
Prima rezidenta a parintilor Total
Ambii la sat Unul la sat Ambii la orag
Media generala din Frecy. % pe Frecy. % pe Frecy. % pe Frecy. % pe
clasele 5-7 coloane coloane coloane coloane
Sub 7 13 12,3% 15 13,3% 16 14,5% 44 13,4%
7-7,99 26 24,5% 26 23,0% 14 12,7% 66 20,1%
8-8,99 37 34,9% 22 19,5% 28 25,5% 87 26,4%
9-10 30 28,3% 50 44,2% 52 47,3% 132 40,1%
Total 106 100% 113 100% 110 100% 329 100%
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PRINCIPIILE EDUCATIVE

Anexa 2

TABELUL 2.1. Procentul alegerilor mamelorsi tatilor pentru diferitele obiective
educative Tncadrate in categoriile autonomie,
acomodare, cooperare si sensibilitate

Optiune MAME Optiune TATI
Copilul trebuie stimulat: Nr.sub. Alegeri Nr.sub. Alegeri Obiectivul
educativ
Sa fie increzator in sine, indraznet 338 80% 309 74%  |Autonomie
Sa fie responsabil, demn de incredere 337 74% 309 72%  |Acomodare
S fie autonom, independent 338 43% 309 46% |Autonomie
Sa fie devotat, fidel propriului grup 338 28% 309 34% |Cooperare
Sa fie deschis, atent la cei din jur 338 64% 309 52% |Cooperare
Sa fie spiritual, sd aiba simtul umorului 338 31% 309 31% |Sensibilitate
Sa fie creativ, sd aibd imaginatie bogata 338 48% 309 49% |Sensibilitate
Sa fie activ, s aibd putere de munca 338 58% 309 63% |Acomodare
Sa fie sociabil, bun tovaras 338 59% 309 55% |Cooperare
Sa gindeasca logic, sd aiba spirit critic 338 18% 309 19% |Autonomie
Sa aiba un ideal, anumite credinte 338 29% 309 29% |Sensibilitate
Sa fie prevazitor, bine organizat 338 46% 309 46% |Acomodare
Sa fie descurcaret, cu stiinta situatiei 338 58% 309 59% |Acomodare
Sa-si dezvolte intuitia, sensibilitatea 338 29% 309 29% |Sensibilitate
Sa fie militant, sd sustind activ propriul grup 338 5.6% 309 12% |Cooperare
TABELUL 2.2. Asocierea dintre numarul de alegeri
ale mamelor pentru acomodare i reusita scolard a copilului
MEDIA GENERALA DIN CLASELE V-VII Total
Sub 7 7-7,99 8-8,99 9-10
mgrrzzag:éalegerl Frecv. % pe linii: Frecv. % pe linii; Frecv. % pe linii; Frecv. % pe linii| Frecv. % pe linii
Nici una 1 9,1% 2 18,2% 8 72,7%)| 11 100%
Una 5 11,1%: 12 26,7% 14 31,1%: 14 31,1%| 45 100%
Doua 10 8,2% 23 189% 34 279%: 55 451%| 122 100%
Trei 22 190% 23 19,8%: 29 250%: 42 36,2% | 116 100%
Patru 6 16,7% 7 19,4% 8 222%: 15 417%| 36 100%
Total 43 13,0%: 66 20,0% 87 26,4%: 134 40,6%| 330 100%
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TABELUL 2.3. Asocierea dintre numarul de alegeri
ale mamelor pentru cooperare si reusita scolara a copilului

Anexe

Media generala din clasele V-VII Total
Sub 7 7-7,99 8-8,99 9-10
Mama: nr. alegeri Frecv. % pe linii: Frecv. % pelinii: Frecv. % pe linii: Frecv. % pe linii| Frecv. % pe linii
cooperare
Nici una 3 111% 7 259% 5 185%: 12 444%)| 27 100%
Una 19 150% 22 173% 33 26,0% 53 41,7%]| 127 100%
Doua 18 128% 35 248% 38 27,0% 50 355%]| 141 100%
Trei 3 9,4% 2 6,3% | 10 313% 17 531%| 32 100%
Patru 1 25,0% 1 250% 2 500%| 4 100%
Total 44 133%; 66 199%: 87 26,3%; 134 405%| 331 100%
TABELUL 2.4. Valorile medii ale indicatorilor
obiectivelor educative alese de mame in functie de
rangul nagterii copilului si numdrul de copii care stau cu parintii

Nr. copii  :Nivel mediu Rangul nagterii copilului
care stau cu al alegerii Primul nédscut Al doilea Al treilea si + Total
parintii obiectivelor: N Med. N Med. N Med. N Med.
Unu AUTONOMIE 84 1,50 9 1,33 2 1,50 96 1,49

ACOMODARE 84 2,31 9 1,89 2 3,50 96 2,30

COOPERARE 84 1,50 9 1,56 2 1,50 96 1,49

SENSIBILITATE 84 1,54 9 1,33 2 0,50 96 1,50
Doi AUTONOMIE 81 1,40 94 1,38 3 1,33 | 182 140

ACOMODARE 81 2,43 93 2,40 3 3,00 181 241

COOPERARE 81 1,69 94 1,55 3 1,67 182 1,62

SENSIBILITATE 81 1,36 94 1,37 3 0,67 182 1,34
Trei sau AUTONOMIE 9 1,22 10 1,50 39 1,26 59 1,31
mai multi ACOMODARE 9 2,33 10 1,80 39 2,49 59 2,32

COOPERARE 9 1,44 10 1,80 39 1,62 59 1,63

SENSIBILITATE 9 1,44 10 1,30 39 1,28 59 1,31

TABELUL 2.5. 4socierea dintre sexul copilului si perceptia
mamelor asupra receptivitatii la ceringele exprimate in raport cu el
De obicei, atunci cind fi cereti ceva, copilul da dovada de intelegere,
receptivitate?
Uneori da, .altgorl nu De obicei, da Tntotdeauna Total
+ De obicei, nu

Sexul Frecv. % pelinii. Frecv. % pelinii. Frecv. % pe linii| Frecv. % pe linii
Masculin 24 14,5% 89 53,6% 53 31,9% 166 100%
Feminin 24 14,5% 76 45,8% 66 39,8% 166 100%
Total 48 14,5% 165 49,7% 119 35,8% 332 100%
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TABELUL 2.6. 4socierea dintre apartenenta de sex a copilului

§i perceptia mamelor asupra autoritatii pe care o au in raport cu copilul

Va bucurati de multa sau putina autoritate In raport cu copilul dumneavoastra?

Pufind sau. Moderata Multa Foarte multa Total
foarte putind
0 0 0 0 0
Frecv. /° P Frecv. /° P Frecv. /° P Frecv. /° PE | Frecv. /° pe
Sexul linii linii linii linii linii
Masculin 20 121%: 67 406%: 59 358% 19 115%| 165 100%
Feminin 16 9,7% 67 406% 62 376% 20 12,1%| 165 100%
Total 36 109% 134 406%: 121 36,7% 39 11,8%| 330 100%
TABELUL 2.7. Mediile indicatorilor obiectivelor educative
in functie de sexul copilului si nivelul autoritatii detinut de mame
. Apreciati cd va bucurati de multa sau putina autoritate in raport cu copilul
MAMA: <
. . dumneavoastra?
Valorile medii ale PUTing sal
indicatorului ; Hna st Moderata Multi Foarte multa Total
oarte putina
Masculin N Media N Media N Media N Media|] N  Med.
AUTONOMIE 20 0,95 67 1,33 59 1,39 19 1,47 | 166 1,32
ACOMODARE 20 2,95 67 2,52 59 2,34 18 1,94 | 165 2,45
COOPERARE 20 1,55 67 1,64 59 1,54 19 163 | 166 1,60
SENSIBILITATE 20 1,10 67 1,31 59 1,56 19 1,74 | 166 1,42
Feminin N Media N Media N Media N Media| N Media
AUTONOMIE 16 1,44 67 1,57 62 1,45 20 1,35 | 166 1,49
ACOMODARE 16 2,13 67 2,27 62 2,32 20 250 | 166 2,30
COOPERARE 16 1,75 67 1,66 62 1,40 20 1,60 | 166 1,57
SENSIBILITATE 16 1,31 67 1,27 62 1,47 20 1,25 | 166 1,35
TABEL 2.8. Procentele alegerilor facute de catre parinti pentru
itemii din chestionar desemnind obiectivele educative pe termen scurt
MAMA TATA
o 1.Sa ﬁf’_ mai .ir.lge.legétor, m_ai re_c_eptiv, sd coopereze mai bine cu 338 47% 310 48%
= |membrii familiei sau cu prietenii.
& |2. Si discute cu dumneavoastra problemele care-1 framinti, si aibi
qé-)' incredere Tn dumneavoastra. 338 65% 810 60%
3. Sa acorde ajutor celor apropiati cind i se solicita sau sa-I ofere din
© proprie initiativa. 338 31% 310 25%
Q (4. Sa-si dezvolte interesul sau aptitudinile pentru arta (muzica,
8 |literaturi, picturd) sau tehnica. 338 10% 309 17%
% 5 . Sé se cunoascd mai bine pe el insusi, sd-si cunoasca calitdtile, dar si 238 38% 310 35%
@ |limitele.
- 16. Sa se implice in activitati -1 in val litatile, aptitudinile
Ll>j proparlsle mplice 1 activitat: care-1 pun 1n valoare calitatile, aptt ni 338 27% 310 30%
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o 7. Sa se implice serios in activitatea scolara, sa-si faca temele, sa 238 45% 310 42%
& |respecte programul scolar.
8. Sa fie politicos cu adultii, sd aiba un vocabular ingrijit, sa fie 238 279 310 250
§ |respectuos cu cei mai in virsta. ° °
2 9. S fie ordonat, curat, sa se imbrace ingrijit, sd respecte orarul scolii, 138 24% 310 20%
sa ajute in gospodarie. ° °
@ |10. Sa-si impuna el singur disciplina necesara atit activitatii scolare, Cit 238 219 310 250
& |si vietii de familie. ° °
g_;’ 11. Sei-siAin‘{parté singur timpul astfel inct s fie suficient atit pentru 138 23% 310 2906
S studiu, cit si pentru distractie.
= |12. Sa se gindeasci la ceea ce vrea sa facd in viitor i sd-si organizeze 238 36% 310 45%
< singur viata pentru a reusi. ° °
Tabel 2.9. Valorile medii ale indicatorilor
obiectivelor educative pe termen scurt Joptiunile tatilor( ]
in functie de reusita scolara a copiilor si apartenenta de sex

TATII Media generalad 5-7 [4 categorii]

Valori medii ale sub 7 7-7.99 8-8.99 9-10 Total

indicatorilor N Med N Med N Med N Med N Med
— |COOPERARE 33 142 38 155 33 121 42 117 149 132
E' EXPRESIVITATE 33 076 38 050 33 079 42 098 149 0,76
)E ACOMODARE 33 076 38 089 33 121 42 062 149 0,86

AUTOREGLARE 33 100 38 100 33 082 42 102 149 0,98

COOPERARE 7 157 22 155 43 135 80 120 156 1,33
L,‘_-‘ EXPRESIVITATE 7 100 22 064 42 09 80 099 155 0,90
E ACOMODARE 7 057 22 110 43 091 80 0,88 156 0,90

AUTOREGLARE 7 086 22 059 43 08 80 088 15 0,83
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Anexa 3

PRACTICILE EDUCATIVE ALE PARINTILOR

TABELUL 3.1. Numarul mediu de ani de scoala ai parintilor
in functie de categoria de studii considerata dezirabild pentru copil

. N _ . Asteptirile MAMEI Asteptirile TATALUI
Nivelul de studii considerat potrivit - 13 MAMA - 15 TATA
pentru copil de catre fiecare parinte IIr. anf scoata : IIr. anif scoata _

N Media N Media
Gimnaziul (8 clase) 3 10 -
Scoala de arte si meserii 19 10.6 18 10.2
Liceu 54 10.3 41 10.7
Scoala postliceald 23 11 25 11.7
Universitate 234 12.6 221 12.9

TABELUL 3.2. Ponderile utilizarii, de catre mame, a tehnicilor
de influenta pentru scenariul ,, Ortografie” in functie de

nivelul de studii al acestora i reusita scolard a copilului

. Media generala 5-7
Scenariul ORTOGRAFIE b7 7799 3-8.99 910 Total
Studiit MAMA  |Folosirea: N Med. N Medi N Med. N Med| N Med.
Max. 10 clase Controlului 17 41% 19 58% 9 8% 9 8% 56 63%
Motivarii 17 41% 19 32% 9 11% 9 11% 56 27%
Relationarii 17 18% 19 53% 9 0% 9 0% 56 89%
Profesionala Controlului 9 89%: 10 80%: 20 65% 8 88% 48 T77%
Motivarii 9 0% 10 10% 20 20% 8 13% 48 13%
Relationarii 9 11% 10 10% 20 10% 8 0% 48 83%
Liceu Controlului 11 73% 30 63% 41 78%: 61 77% 146 75%
Motivarii 11 18% 30 30% 41 15%: 61 16%: 146 18%
Relationarii 11 0% 30 33% 41 7,3% 61 82%: 146 6,2%
Postliceala Controlului 1 100% 5 60%: 7 71%: 20 75%: 33 73%
Motivarii 1 0% 5 40%: 7 14% 20 15% 33 18%
Relationarii 1 0% 5 0% 7 14% 20 10% 33 91%
Facultate Controlului 0 - 0 - 6 83% 26 T77% 32 78%
Motivarii 0 - 0 - 6 17% 26 19% i 32 19%
Relationarii 0 - 0 - 6 0% | 26 3,9%: 32 3,1%
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TABELUL 3.3. Ponderile utilizarii, de catre mame, a tehnicilor de influentd pentru scenariul
., Panta gresita” in functie de modelul de coeziune familiald

Scenariul § Modelul de coeziune familiala Total
PANTA GRESITA| Companionala Bastion Paralel Asociatie

Folosirea: Nr. DA Nr. DA Nr. DA Nr. DA Nr. DA
Controlului 91 77% 121 76% 71 79% 48 63% | 333 75%
Motivarii 91 15% 121 21% 71 11% 48 19% | 333 17%
Relationarii 91 41% 121 40% 71 46% 48 40% | 333 42%
Moralizarii 91 13% 121 12% 71 18% 48 21% | 333 15%

TABELUL 3.4. Ponderile utilizarii, de catre mame, a tehnicilor de influentd pentru scenariul
., Limidul " in functie de nivelul de studii al acestora

Scenariul _ Studiile mamei
TIMIDUL Celmult  Profesio- ;0 postliceals  Facultate | 1O
10 clase nala

Folosirea: Nr. DA Nr. DA Nr. DA Nr. DA Nr. DA | Nr. DA
Controlului 59 12% 46 13% 148 54% 31 32% 32 19%]| 319 8,8%
Motivarii 59 47% 46 52% 148 52% 31 61% 32 31%]| 319 50%
Relationarii 59 41% 46 35% 148 39% 31 32% 32 44%]| 319 39%
Moralizarii 50 0% 46 0% 148 0,7% 31 0% 32 3,1%) 319 0,6%

TABELUL 3.5. Ponderile utilizarii, de catre mame, a tehnicilor de influentd pentru scenariul
. Limidul " in functie de modelul de coeziune familiald

Scenariul Modelul de coeziune familiala Total
TIMIDUL Companionald Bastion Paralel Asociatie

Folosirea: Nr. DA Nr. DA Nr. DA Nr. DA Nr. DA
Controlului 89 6,7% 118 11% 65 92% 45 6,7% | 319 8,8%
Motivarii 89 56% 118 47% 65 43% 45 53% | 319 50%
Relationarii 89 34% 118 39% 65 46% 45 38% | 319 39%
Moralizarii 89 11% 118 0,8% 65 0% 45 0% 319 0,6%

TABELUL 3.6 Ponderile utilizarii, de cdtre mame, a tehnicilor de influentd pentru scenariul
»Rotunjorul” in functie de modelul de coeziune familialda

Scenariul Modelul de coeziune familiala Total
ROTUNJORUL | Companionala Bastion Paralel Asociatie

Folosirea: Nr. DA Nr. DA Nr. DA Nr. DA | Nr DA
Controlului 86 47% 115 49% 62 63% 40 35% | 305 49%
Motivarii 86 50% 115 40% 62 21% 40 57% | 305 42%
Relationarii 86 46% 115 10% 62 11% 40 75% | 305 8,5%
Moralizarii 86 0% 115 17% 62 48% 40 0% | 305 1,6%
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TABELUL 3.7. Ponderile utilizarii, de catre mame, a tehnicilor de influentd pentru
scenariul ,,Rotunjorul” in functie de rangul nasterii copilului

Scenariul Rangul nasterii copilului Total
ROTUNJORUL Primul nascut Al doilea nascut Al treilea si peste
Folosirea: Nr. DA Nr. DA Nr. DA Nr. DA
Controlului 159 47% 100 47% 39 56%0 305 49%
Motivarii 159 45% 100 41% 39 31% 305 42%
Relationarii 159 8,2% 100 11% 39 51% | 305 8,5%
Moralizarii 159 0% 100 2% 39 7,7% | 305 1,6%
TABELUL 3.8. Valorile medii ale indicatorului sintetic
al sustinerii familiale in functie de modelul de coeziune familiala
Scenariul Modelul de coeziune familiala
TIMIDUL —— : — Total
Companionala Bastion Paralel Asociatie
MAMA Nr. Med. Nr. Med. Nr. Med. Nr. Med. Nr. Med.
Indicatorul sustinere | 91 16,79 124 1568 72 14,74 48 1842 |337 16,21
TATA Nr. Med. Nr. Med. Nr. Med. Nr. Med. Nr. Med.
Indicatorul sustinere | 84 14,76 116 1352 63 1086 43 14,72 | 308 135
TABELUL 3.9. Valorile medii ale indicatorului sintetic
al sustinerii familiale in functie de rangul nasterii copilului
Rangul nasterii copilului Total
Primul Al doilea Al treilea si +
MAMA Nr. Med. Nr. Med. Nr. Med. Nr.  Med.
Indicatorul sustinere | 173 16,38 113 17,96 44 11,30 337 16,21
TATA Nr. Med. Nr. Med. Nr. Med. Nr.  Med.
Indicatorul sustinere | 160 13,28 102 14,55 40 11,88 308 135
TABELUL 3.10. Valorile medii ale indicatorului sintetic
al sustinerii familiale in functie de apartenenta de sex a copilului
Apartenenga desex a copllu_lu_l Total
Masculin Feminin
MAMA Nr. Med. Nr. Med. Nr. Med.
Indicatorul sustinere 165 14,12 166 18,35 337 16,21
TATA Nr. Med. Nr. Med. Nr. Med.
Indicatorul sustinere 148 15,27 155 11,87 308 13,53
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TABELUL 3.11. Valorile medii ale indicatorului sintetic
al sustinerii familiale in functie de prima rezidentd a parintilor

Anexe

Prima rezidentd a parintilor
Sat Oras Total
MAMA Nr. Med. Nr. Med. Nr. Med.
Indicatorul sustinere 163 16,22 171 16,33 337 16,21
TATA Nr. Med. Nr. Med. Nr. Med.
Indicatorul sustinere 159 12,82 147 14,39 308 13,53

TABELUL 3.12. Valorile medii ale indicatorului sintetic
al sustinerii mamei in functie de autoritatea in raport cu copilul

Cita autoritate aveti in raport cu copilul dumneavoastra?

Putina sau
foarte putind

Moderata Multa Foarte multa

Total

MAMA

Nr. Med. Nr. Med. Nr. Med. Nr. Med.

Nr. Med.

Indicatorul sustinere

38 15,76 134 1585 123 1538 40 20,35

337

16,21

TABELUL 3.13. Valorile medii ale indicatorului sintetic
al sustinerii mamei in_functie de increderea acesteia in copil

Cita Incredere aveti, in general, in copilul dumneavoastra?

Moderata putina
sau foarte putina

Multa Foarte multa

Total

MAMA

Nr. Med. Nr. Med. Nr. Med.

Nr. Med.

Indicatorul sustinere

127 19,13

162 14,62

46 13,89

337 16,21

TABELUL 3.14. Valorile medii ale indicatorului sintetic
al sustinerii mamei in_functie de receptivitatea copilului la solicitari

De obicei, atunci cind fi cereti ceva, copilul da dovada de
intelegere, receptivitate?

Uneori da, alteori
nu + De obicei, nu

De obicei, da Intotdeauna

Total

MAMA

Nr. Med. Nr. Med. Nr. Med.

Nr. Med.

Indicatorul sustinere

48 14,73 165 15,36 124 17,91

337 16,21
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TABELUL 3.15. Ponderea rudelor considerate importante,
de parinti, in educarea copilului in functie de studiile mamei si tatalui

MAMA: Pe linga parinti si Studiile mamei
profesori, care persoane au 0 Max. 10 clase  Profesionala Liceu Postliceala  Facultate Total
influenta educativa importanta Nr. DA Nr. DA Nr. DA Nr. DA Nr. DA|Nr. DA
Bunicii din partea tatalui 61 16% 49 20% 154 28% 35 34% 33 36%| 335 26%
Bunicii din partea mamei 61 36% 49 29% 155 42% 35 37% 33 61%| 336 40%
Fratele sau sora mai mare 61 49% 49 27% 154 34% 35 31% 32 38%| 334 36%
Unchi/matugi 61 36% 50 24% 153 27% 35 37% 33 33%] 335 30%
Verisori/verisoare 61 28% 50 16% 154 25% 35 37% 33 24%| 336 25%
TATA: Pe linga parinti si Studiile tatalui
profesori, care persoane au 0 Max. 10 clase  Profesionala Liceu Postliceala ~ Facultate Total
influenta educativa importanta Nr. DA Nr. DA Nr. DA Nr. DA Nr. DA|Nr. DA
Bunicii din partea tatalui 24 21% 96 23% 113 30% 26 19% 49 27%| 308 26%
Bunicii din partea mamei 24 29% 96 39% 113 42% 26 31% 49 49%| 309 40%
Fratele sau sora mai mare 24 50% 95 39% 112 31% 27 37% 49 35%| 307 36%
Unchi/matugi 24 46% 94 22% 111 25% 27 52% 49 37%| 306 30%
Verigori/verigoare 24 29% 95 259% 112 23% 27 41% 48 29%| 306 27%

TABELUL 3.16. Ponderea rudelor considerate importante,

de parinti, in educarea copilului in functie de rangul nasterii copilului

MAMA: Pe linga parinti si Rangul nasterii copilului
profesori, care persoane au o Primul Al doilea Al treilea §i + Total
influentd educativa importanta | Nr. DA Nr. DA Nr. DA Nr. DA
Bunicii din partea tatalui 172 34% 112 19% 44 14% | 335 26%
Bunicii din partea mamei 173 51% 112 34% 44 18% | 336 40%
Fratele sau sora mai mare 171 59% 112 68% 44 70% | 334 36%
Unchi/matusi 171 30% 113 28% 44  32% | 335 30%
Verisori/verisoare 172 28% 113 22% 44 2596 | 336 25%
TATA: Pe linga parinti si Rangul nasterii copilului
profesori, care persoane au o Primul Al doilea Al treilea §i + Total
influentd educativa importanta | Nr. DA Nr. DA Nr. DA Nr. DA
Bunicii din partea tatalui 160 30% 102 23% 40 15% | 308 26%
Bunicii din partea mamei 161 47% 102 37% 40 22% | 309 40%
Fratele sau sora mai mare 160 8,89 101 64% 40 73% | 307 36%
Unchi/matusi 159 31% 101 28% 40 35% | 306 30%
Verisori/verisoare 159 26% 101 27% 40 32% | 306 27%
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TABELUL 3.17. Frecventa comunicarii personale
a mamelor cu profesorii in functie de rangul nagsterii copilului

Anexe

Rangul nagterii copilului
Primul Al doilea Al treilea si + Total
MAMA N Med N Med N Med N Med
Nr. de discutii directe cu profesorii 174 4,02 112 3,56 44 3,06 337 3,70
Nr. de discutii telefonice cu profesorii | 174 0,86 113 0,45 44 0,32 | 338 0,64
NIr. de bilete, scrisori trimise profesorilor | 174 0,28 113 0,30 44 0,11 | 338 0,27

TABELUL 3.18. Reusita scolara a copilului,
numarul mediu de ani de scoala ai tatalui si rangul mediu al
nagterii copilului in functie de deschiderea spre comunicare cu scoala

TATA - Ar fi trebuit s3 fie mai multe sau mai putine intilnirile
dumneavoastra cu cadrele didactice la sedintele cu parintii sau|

prin discutii personale?

ar fi trebuit sa fie

au fost prea multe  au fost suficiente mai numeroase Total
N Media N Media N Media| N Media
Media generala 5-7 11 8,75 208 8,49 79 8,41 | 303 847
Nr. ani de scoala ai sotiei 11 11,1 212 12,3 81 12,7 309 124
Rangul nasterii copilului 11 1,64 208 1,71 80 1,67 304 1,69

TABELUL 3.19. Asocierea dintre deschiderea
spre comunicare cu gcoala a tatalui si increderea lui in copil

TATA — Ar fi trebuit si fie mai multe sau mai putine intilnirile

dumneavoastra cu cadrele didactice la sedintele cu parintii sau

prin discutii personale?

au fost au f_ost ar fi trebuit sa fie Total
Cita incredere aveti, in general, | _prea multe suficiente mai multe
n copilul dumneavoastra? N % pe N % pe % pe N % pe
linii linii linii linii

Moderatd, putind sau foarte putina 4 8,3% 23 479% 21 43,8%| 48 100%
Multd 5 31% 120 755% 34 21,4%| 159 100%
Foarte multd 2 21% 67 698% 27 281%]| 96 100%
Total 11 36% 210 693% 82 27,1%| 303 100%
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